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DKAB OGRETMENLERININ KAYNASTIRMA
EGITIMI YETERLILIKLERI iLE DUYGU, TUTUM
VE KAYGI DUZEYLERI ARASINDAKI ILISKI
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Tiirkiye’de son 20 yildir 6zel egitime ihtiya¢ duyan 6grencilere yonelik egitimin
kaynastirma yolu ile saglanmasma oncelik verilmektedir. Orgiin egitimde
kaynastirma uygulamalarinin kapsadigir dersler arasinda din egitimi ile ilgili
dersler de bulunmaktadir. Bu dersler kapsaminda kaynastirma egitimini veren
6gretmenlerin yeterlilikleri, duygu, tutum ve kaygilar1 6nemlidir. Bu durumun
iyi arastirllmasi etkili bir kaynastirma egitimi icin gereklidir. Din Kiiltiiri ve
Ahlak Bilgisi ile imam Hatip Meslek Dersleri Ogretmenlerinin kaynastirma
egitimi yeterliliklerinin, onlarin duygu, tutum ve kaygilari tizerindeki etkisinin
arastirilmasi bu arastirmanin temel gerekgesidir.

Bu calismanin amaci, o6rgiin din egitiminde kaynastirma uygulamalarinin
niteliginin artirilmasina katki saglamaktir. Kaynastirma egitiminin en 6énemli
unsuru bu dersleri okutan o6gretmenler olduklarindan ¢alisma, onlarin
kaynastirma egitimi ile ilgili duygu, tutum, kaygi ve yeterliliklerini ile g¢esitli
degiskenlere gore farklilasma durumunu incelemistir. Calismanin verileri
Sharma, Loreman ve Forlin (2011) tarafindan gelistirilen Bayar (2015)
tarafindan Tiirkceye uyarlamasi yapilan “Kaynastirma Uygulamalarinda
Ogretmen Yeterliligi Olcegi” ve Forlin, Earle, Loreman ve Sharma (2011)
tarafindan gelistirilen Bayar, Ozaskin ve Bardak (2015) tarafindan Tiirkceye
uyarlamasi yapilan “Kaynastirma Egitimi ile ilgili Duygular, Tutumlar ve Kaygilar
Olcegi” ile toplanmistir. Calisma neticesinde, kaynastirma egitimi ile ilgili hizmet
ici egitimin, 6gretmenlerin duygu, tutum ve kaygilar ile yeterliliklerini pozitif
yonde etkileyen bir faktor oldugu tespit edilmistir. Cinsiyet, okul tiirii, lisansta
egitim alma durumu, kaynastirma egitimi tecriibesi ve kaynastirmaya iliskin
ozgiivenin degiskenlerinin 6gretmenlerin yeterliliklerini ve duygu, tutum ve
kaygilarin etkilemedigi saptanmistir. Ayica duygu, tutum ve kaygi ile yeterliligin
pozitif iliski icerisinde oldugu gorilmistir.
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THE RELATIONSHIP BETWEEN RELIGIOUS CULTURE AND ETHICS
TEACHERS' INCLUSIVE EDUCATION AND EMOTIONAL ATTITUDE AND
ANXIETY LEVELS

In recent years, as in all over the world, students in need of special education in
our country to receive more qualified training is used in various applications.
One of these applications is the inclusive education, which enables the students
to be trained together with their peers. This training takes into account all the
needs of the students in the development of formal education and their
individual differences. The aim of inclusive education is to contribute to the
students who need special education in accordance with the principle of the least
restrictive educational environment.

[The Extended Abstract is at the end of the article.]
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Giris

Son yillarda tiim diinyada oldugu gibi ililkemizde de 6zel egitime
ihtiyag¢ duyan Ogrencilerin daha nitelikli egitim almalar1 i¢in c¢esitli
uygulamalara basvurulmaktadir. Bu uygulamalardan birisi s6z konusu
ogrencilerin akranlar ile birlikte egitim almalarini saglayan kaynastirma
egitimidir. Bu egitim orgiin egitimdeki 6grencilerin gelisim alanlarindaki
tiim gereksinimleri ve onlarin bireysel farkliliklarini da dikkate almaktadir.
Kaynastirma egitiminin amaci, “en az kisitlayici egitim ortami sunulmasi
“ilkesi geregi 6zel 68retime ihtiya¢ duyan 6grencilerin, normal 6grenciler ile
birlikte miimkiin oldugunca bir arada egitim gérmesini saglayarak onlarin

bagimsiz birey olarak toplumda yasamalarina katkida bulunmaktir (Uziimci,
2018, 88).

Alanyazin incelendiginde kaynastirma egitimi ile ilgili farklh
tanimlamalara rastlamak miimkiindiir. Yaygin olarak kullanilan tanimina
gore, “0zel egitim ihtiyact olan bireylerin her tiir ve kademede diger
bireylerle karsilikli etkilesim icerisinde bulunmalarini ve egitim amaglarini
en list diizeyde gerceklestirmelerini saglamak amaciyla bu bireylere destek
egitim hizmetleri de sunularak akranlari ile birlikte tam zamanl ya da 6zel
egitim smiflarinda yar1 zamanli olarak verilen egitim”, kaynastirma egitimi
olarak ifade edilmektedir.” (MEB, 2018). Anlasilacag: lizere kaynastirma
egitimi ile 6zel egitime gereksinim duyan 6grencilerin akranlariyla birlikte
egitim almalari 6ngoriilmiistiir. Bu egitim destek egitim hizmeti saglanarak
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engelli 6grencinin genel egitim sinifinda egitilmesini ve toplumun bir bireyi
olma firsati yakalamasini saglayan biitiinciil bir egitim yaklasimidir
(Sucuoglu ve Kaygin, 2012, 25). Kaynastirma egitimi bir taraftan 6zel
gereksinimli bireylerin toplumla biitiinlesmesini saglamayi, diger taraftan
bireysel olarak planlanip bireyin bagimsiz yasama olasiligini en {ist diizeye
cikarmay1 hedeflemektedir (Moran, 2007). Ozel gereksinimli 6grencilere
saglanan kaynastirma egitimi, esitlik, cesitlilik, sosyal adalet ve insan haklari
gibi degerleri 6n plana ¢ikararak toplumu bir araya getirme imkani saglayan
yaklasim olarak kabul edilmektedir (Yan- Sin, 2014: 72-85).

1950’lerde Amerika Birlesik Devletleri'nde ¢ocuklari ayr1 6zel egitim
kurumlarindan okuyan ailelerin ¢ocuklarinin etiketlenmesine yaptiklar
itirazlar ve sans verildiginde diger ¢ocuklar ile birlikte 6grenebileceklerine
dair miicadeleleri, kaynastirma egitimine yonelik ilk yasal mevzuatin
olusmasina dayanak olmustur (Kargin, 2010, 69). Yasal diizenlemelerden
sonra 1960’ yillarda egitimciler, cesitli engel gruplarindaki ¢ocuklarin
yasitlariyla egitim alma olasiliklarini1 sorgulamaya baslamis, basta ABD ve
Avrupa ilkeleri olmak tizere, farkl tilkelerden bilim adamlar1 bu konulari
tartismaya baslamislardir (Peters, 2004, 9; Atkin, 2011, 22-23, Batu ve Uysal,
2010, 114). 2000’1i yillara dogru basta ABD ve Avrupa iilkeleri olmak iizere
diinyadaki bircok ke, “farkli ama esit” siariyla 6zel gereksinimli
Ogrencilerin, normal siniflarda egitim almalarini kabul etmis; buna yonelik
egitsel faaliyetler yiiriitmeye baslamislardir (OECD, 1999, 17; Batu ve Uysal,
2010, 116).

Tirkiye’de 1950’lere kadar bu alan ile ilgi sistematik bir c¢abaya
rastlanilmamaktadir. Engelli bireyin egitiminin 6zel egitim okullarinda ve
siniflarinda gercgeklestirildigi 1950-1980 yillar1 arasinda ise daha c¢ok
devletin engelli bireyin egitimini {listlenmesi gerektigine dair tartismalar
yapilmistir. Kaynastirma kavrami, 6zel gereksinimli bireylere 6zgii ilk
kapsamli yasa olan ve ilk kez 1983’te yiiriirlige giren 2916 sayili Ozel
Egitime Muhta¢ Cocuklarin Yasasi’'nda yer almistir (Sadioglu, 2011, 4; Kargin,
2010, 71;). 1997 yilinda kabul edilen 573 sayili kanun hiitkmiinde kararname,
Tiirkiye’de engelli cocuklara iliskin o doneme kadar kabul edilen en kapsamli
yasal diizenlemedir. Bu kararname ile engelli ¢ocuklarin tiimiine egitim
hakki verilerek, egitimde firsat esitligi ve egitime esit katilim saglanmaya
calisildig1  soylenebilir. Kararnameyle, 06zel gereksinimli bireylerin
kaynastirmalar ile ilgili ilk kez “bireysel egitim planlar1” ve “6zel egitim
destegi” gibi dilizenlemelerden bahsedilmis, bu diizenlemelerin kimler
tarafindan, nasil uygulanacagi da belirtilmistir (23011 sayili Resmi Gazete,
1997; Kargin, 2010: 72, Batu ve Kircaali Iftar, 2006; Sucuoglu ve Kargin,
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2012, 43-48). 2000 yilinda yiirirliige giren Ozel Egitim Hizmetleri
Yonetmeligi'nde 0zel gereksinimli bireyler icin verilecek 06zel egim
hizmetlerinin tanilama, yerlestirme, degerlendirme asamalari ayrintili bir
sekilde aciklanmis ve kaynastirma kavrami ilk defa ilkeleri ve olciitleriyle
ayrt bir bolim halinde ele alinarak tanimlanmistir (Kargin, 2010, 72,
Sucuoglu ve Kargin, 2012, 48). Kaynastirma uygulamasi 2018 yilinda kismi
olarak glincellenen bu yonetmelikler ¢ercevesinde giliniimiizde de devam
etmektedir.

Kaynastirma egitiminin temel amaci; 6zel egitime gereksinim duyan
bireyin toplumun bir parc¢asi olmasina katki saglamaktadir. Bunun i¢in
cocugun gelisiminin erken donemlerinde egitime baslamak, aile ve ¢evre
destegi almak, yetersizlikten ziyade gii¢lii yonlere vurgu yapmak, sevgi ve
sabir ile calismak gerekir. Ayrica takdir etme, cesaretlendirme, isbirligi
gerektiren calismalara ogrencileri dahil etmek o6nemlidir Kaynastirma
egitimi cesitli destek hizmetlerini gerektirmektedir. Bunun i¢in smif ici
yardim, destek egitim odas1 ve 6zel egitim danismanhigi gibi hizmetlerin
dinamik sunumuyla kaynastirma egitiminden istenen verim arttirilabilir
(Uziimcii, 2018, 94-102).

Kaynastirma egitiminin basariya ulasmasinda 6nemli bir unsur
sliphesiz 0gretmenlerdir. Ciinkii 6gretmenler 6grencinin farkliligini,
gereksinimlerini ve gelisimlerini en iyi sekilde izleme imkanina sahip
olmasinin yani sira, 6grenciyi dikkate alarak kaynastirma egitimine uygun
olan egitim 68retim etkinliklerini dlizenleyen bas aktérdiir. Dolayisiyla 6zel
gereksinimli égrencilere (0GO) yénelik tutumu ve simifta yarattig iklim,
smiftaki normal 6grencilerin oldugu gibi 6zel gereksinimli 6grencilerin
basarisi iizerinde ¢ok biiylik bir etkiye sahiptir (Batu ve Uysal; 2010: 128-
129). Bunun yaninda 6grencilerin her birinin farkli yetenek, basari, katilim
diizeylerinin olabilecegini bilen ve onlarin performanslarini en iyi sekilde
kullanmalarini saglayacak yonlendirme ve uyarlamalar1 zamaninda yaparak
cesaretlendiren yine 6gretmenlerdir (Batu ve Uysal, 2010, 127). Yetkin
ogretmen hem normal 6grencilerin hem de 0GO’lii 6grencilerin olumlu bir
O0grenme atmosferinde egitim almalarina liderlik eder. Bu atmosferde
normal ogrenciler OGU’li  6grencilere yardimc  olurken kendi
yeterliliklerinin farkina varir ve empati duygusu kazanarak siikretme
davranisini edinirler. Ote yandan OGOQ’lerin akranlar ile birlikte egitim
almalari ise onlarin normal hayatta toplumla biitiinlesmesini kolaylastirir
(Uziimcii, 2018, 90; Batu ve Uysal, 2010, 129-132; Sadioglu, 2011, 10-12;
Atkin, 2011, 31-32).
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Ailelerin kaynastirma din egitimine yonelik tutum ve katkilarinin
istenen diizeye gelmesini saglayacak olan Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi DKAB
ve Imam Hatip Meslek dersi 6gretmenleridir. Kaynastirma alaninda yetkin
bir din dersi 6gretmeni; Ogrenci ailelerini seminer ve bilgilendirici
toplantilar yoluyla dinin yasamimizdaki yeri ve 6nemi hakkinda bilgilendirir.
Ayrica din dersi 6gretmeni, iyi bir sinif atmosferi olusturarak ailelerin din
egitimine iliskin kaygilarini giderir ve onlar ile isbirligine giderek daha
islevsel ve bireysellestirilmis din 6gretimi programi ile 6grencinin din
egitimine katki saglar (Sadioglu, 2011,13; Ciftci Tekinarslan, 2010, 99; Atkin,
2011, 31, Batu ve Uysal, 2010, 132).

Ogretmen, sinifin fiziksel olarak kaynastirma din egitimine uygun hale
getirilmesinde de dnemli gorev Ustlenir. Clinkii kaynastirma egitimine etki
eden bir unsur olarak fiziksel ortamin (kaynastirma uygulamasinin
gerceklestirildigi sinifin biiyiikligi, ses, havalandirma, 1s1 ve 151k sistemi,
sinifin icinde bulunan mobilya ve 6zel cihazlar gibi), sinifta bulunan esyalarin
egitime uygun hale getirilmesi kaynastirma egitiminin niteligine ciddi katki
saglar. Ogretmen fiziksel ortama dair tiim diizenlemeleri 6grencinin
egitimden en iyi yararlanabilecegi sekilde ayarlarken, uygun materyal ve
yontem kullanarak paydaslarin kaynastirma uygulamasina karsi olumlu
tutum gelistirmesinin en temel belirleyicisidir (Atkin, 2010: 32; Batu ve
Kircaali-Iftar, 2006; Batu ve Uysal, 2010: 132-133).

Kaynastirma egitiminin basariya ulasmasina katki saglayacak énemli
dersler arasinda din egitimi ile ilgili dersleri saymak miimkiindiir. Ancak bu
derslerden istenen verimin alinmasinda en énemli unsur DKAB ve imam
Hatip Meslek Dersleri 6gretmenleridir. Kaynastirma din egitiminin niteligi
O0gretmenin bu alandaki bilgi, tutum ve yeterliligi ile paralellik gosterir.
Ogretmeninin olumsuz dini tutum sergiledigi ya da yetersiz dini bilgisinin
oldugu kaynastirma egitiminden beklenen basar1 yerine, hem normal
ogrenciler hem de 6zel egitime gereksinim duyan 6grencileri olumsuz
etkilenebilmektedir (Toy - Duru, 2016, 2 ). Ancak bu denli 6nem arzeden bir
konu hakkinda alanyazinda kaynastirma din egitiminde 6nemli bir rol
listlenen Imam Hatip Meslek dersleri égretmeni ile Din Kiiltiirii ve Ahlak
Bilgisi Dersi 6gretmenlerinin kaynastirma egitimine karsi tutumlar1 ve
kaynastirma egitimi yeterlilikleri ile ilgili sinirli sayida bilimsel ¢alisma
yapildig1 belirlenmistir (Karasu, 2018; Uziimcii, 2016; Uziimcii- Naziroglu,
2016). Bu durum, konu ile ilgili alanyazinda daha fazla ¢alismaya ihtiyacini
ortaya koymaktadir. Bu calisma ile alanyazindaki s6z konusu boslugun
giderilmesi hedeflenmektedir.
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Bu calismanin genel amaci kaynastirma din egitimi uygulamalarini
daha nitelikli yapilmasina katki saglamaktir. Bu genel amag¢ dogrultusunda
asagidaki sorulara cevap aranmistir:

DKAB ve imam Hatip Meslek Dersleri égretmenlerinin kaynastirma
din egitimine iliskin duygu, tutum ve kayg1 diizeyleri; cinsiyet, okul tiir(,
lisansta 6zel egitim dersi alma durumu, kaynastirma egitimi ile ilgili hizmet
ici egitim alma durumu, kaynastirma 6grencisine egitim verme tecriibesi,
kaynastirma egimine iliskin mevzuati bilme durumu ve kaynastirma egitimi
6zgliven durumu gibi degiskenlerine gore farklilik géstermekte midir?

DKAB ve Imam Hatip Meslek Dersleri Ogretmenlerinin kaynastirma
din egitimine iliskin yeterlilik algilari; cinsiyet, okul tiir(i, lisansta 6zel egitim
dersi alma durumu, kaynastirma egitimi ile ilgili hizmet ici egitim alma
durumu, kaynastirma Ogrencisine egitim verme tecriibesi, kaynastirma
egimine iliskin mevzuati bilme durumu ve kaynastirma egitimi 6zgiiven
durumu gibi degiskenlerine gore farklilik géstermekte midir?

DKAB ve imam Hatip Meslek Dersleri Ogretmenlerinin kaynastirma
din egitimine iliskin duygu, tutum ve kaygilar1 ile kaynastirma egitimi
yeterlilikleri arasinda bir iliski var midir?

A. Yontem

Bu béliimde arastirma modeli, verilerin elde edildigi evren ve
orneklem, veri toplama araglari ve verilerin analizine iliskin bilgiler yer
almaktadir.

1. Arastirma Modeli

Bu arastirma, DKAB ve imam Hatip Meslek Dersleri 6gretmenlerinin
kaynastirma din egitimi yeterliliklerini belirlemek icin kesitsel/iliskisel
tarama modelinde tasarlanmistir. Kesitsel tarama modeli, genellikle
orneklemin biiyiilk oldugu ve farkhh o6zellikteki kimseleri kapsayan
arastirmalardir. Bu arastirmalarda belli arastirmaya dahil edilen 6rneklemin
betimlenecek degiskenlere iliskin durumu bir seferde 6lg¢iiliir (Biiytikoztiir
v.dgr.,, 2011,233).

2. Evren ve Orneklem

Arastirmanin evreni, Mus il ve ilgelerinde Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi
Ogretmenleri ile Imam Hatip ortaokullarinda gérevli meslek dersleri
O0gretmenlerinden olusmaktadir. Calismanin 6rneklemini ise bu s6z konusu
bu o6gretmenlerden 264 kisi olarak belirlenmistir. Orneklemin
belirlenmesinde, evreni temsil edebilme o0zelligine dikkat edilmistir.
Orneklem biiyiikliigiinii saptamada yaygin olarak kullanilan Cochran’in
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formiiliinden yararlanilmistir (Baltaci, 2017, 35-61).

Katilimcilara 300 6l¢ek ulastirilmis, bunlardan 280'ni geri donmiistiir.
Bu dlgeklerden 10'u yanlis doldurma, 6’s1 de aykir1 (ug) degerler nedeniyle
analizden ¢ikarilmistir. Ug¢ degerlerin hesaplanmasinda Mahalanobis
uzakliklar ile Z testi kullanilmistir. Belirlenen o6rneklem biiytkligiini
karsilayan 264 olcek analize dahil edilmigtir. Ornekleme iliskin demografik
bilgiler asagidaki Tablo 1’'de gosterilmistir.

Tablo 1: Ogretmenlerin demografik bilgileri

Degiskenler Alt kategoriler N %
Cinsiyet Erkek 142 53,8
Kadin 122 46,2
Okul tiirii imam Hatip Ortaokulu 96 36,4
Diger ortaokullari 168 63,6
Egitim durumu Lisans 232 87,9
Yiiksek Lisans 32 12,1
Ortalama simif mevcudu 24 ve alt1 74 28,0
25-30 70 26,5
31 ve istil 120 45,4
Mesleki kidem 1-3 146 51,5
4-6 104 394
7 ve usti 24 9,1
Lisansta o6zel egitim dersi alma Almistir 114 56,8
durumu Almamistir 150 43,2
Kaynastirma egitimi ile ilgili Almistir 40 15,2
hizmet ici egitim alma durumu Almamistir 218 84,8
Kaynastirma ogrencisine egitim Tecriibem hi¢ yok 102 38,6
verme durumu Cok az 130 49,2
Tecriibem var 32 12,1
Kaynastirma egitimine iliskin Zayif 114 43,2
mevzuati bilme durumu Orta 120 4538
Yiiksek 30 11,5
Kaynastirma egitimi o0zgiiven Diisik 50 18,9
durumu Orta 168 63,6
Yiiksek 46 17,4

3. Veri Toplama Araclar

Calismada iki 6lgcekten yararlanilarak veriler toplanmistir. Bagimsiz
degiskenlerinin (cinsiyet, okul tiiri, egitim durumu, 6zel egitim dersi alma
durumu, kaynastirma ile ilgili hizmet i¢i egitimi alma durumu, kaynastirma
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ile ilgili mevzuat hakkinda bilgi sahibi olma durumu ve kaynastirma
ozyeterlilik durumu) alan yazin incelemeleri sonucu arastirmaci tarafindan
belirlenen bu 6lgeklerin ilki Kaynastirma Uygulamalarinda Ogretmen
Yeterliligi Olcegi'dir. Bu 6lcek Umesh Sharma, Tim Loreman ve Chris Forlin
(2011) tarafindan gelistirilmis ve Adem Bayar (2015) tarafindan Tiirkceye
uyarlamasi yapilmistir. Olgegin kisa formu ii¢ faktér ve onsekiz maddeden
olusmaktadir. Olgegin Tiirkce uyarlamasinda giivenirlik calismasi Cranbach
Alpha testi ile yapilmus i¢ tutarlilik katsayis1 .89 olarak bulunmustur. Olgegin
alt boyutlari i¢in alti maddelik Kaynastirma Egitiminde Ogretim Yeterliligi
.88, alti maddelik Kaynastirma Egitiminde Isbirligi Yeterliligi icin .90 ve alti
maddelik Kaynastirma Egitimi'nde Sinif YoOnetimi Yeterliligi icin .86
bulunmustur.

Calismada kullanilan diger 6lcek ise Kaynastirma Egitimi ile [lgili
Duygular, Tutumlar ve Kaygilar Olgegidir. Bu él¢ek Chris Forlin, Chris Earle,
Tim Loreman Umesh Sharma (2011) tarafindan gelistirilmis ve Adem Bayar,
Ayse Giil Ozaskin ve Seyma Bardak (2015) tarafindan Tiirk¢eye uyarlamasi
yapilmistir. Olgegin kisa formu ii¢ faktor ve onbes maddeden olusmaktadir.
Olgegin uyarlamasinda élgegin i¢ tutarlihk kat sayisi Cronbach Alpha .88
bulunmugtur. Bes maddeden olusun “Kaynastirma Egitimi ile ilgili Duygular”
alt boyutu icin .86, bes maddeden olusan “Kaynastirma Egitimi Hakkinda
Tutumlar” alt boyutu i¢in .88 ve bes maddeden olusan “Kaynastirma
Egitiminde Kayg1” alt boyutu i¢in .85 bulunmustur.

4. Verilerin Analizi

Calismanin verileri, SPSS programi aracilig1 ile analiz edilmistir.
Oncelikle calisma grubunun normal dagilm gosterip goéstermedigi
(skewness ve kurtosis degerleri) incelenmistir. Normal dagilim analizleri (-1
ile +1 arasinda) oldugundan calisma verilerinin analizinden parametrik
testlerden yararlanilmistir. SPSS programi aracilifl ile analiz edilen
calismada Ogretmenlerin kaynastirma uygulamalarindaki yeterliliklerinin
degiskenlere gére farklilasmanin belirlenmesi Bagimsiz Orneklemler igin t
Testi ve Anova Testi ile yapilmistir. Uygulanan farkli 6lcekler ve bunlarin alt
boyutlari arasindaki iliskinin tespiti ise korelasyon analizi ile yapilmistir.

B. Bulgular

Bu boliimde, arastirmada 6lgme araglari vasitasiyla toplanan verilerin
analizi sonucu elde edilen bulgulara yer verilmistir.

1. Ogretmenlerin kaynastirma egitimine yénelik duygu, tutum ve
kaygi diizeylerine iliskin bulgular

Ortaokullarda gérev yapan Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Ogretmenleri
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ile Imam Hatip Ortaokullarinda gérev yapan meslek dersleri 6gretmenlerinin
kaynastirma din egitimi ile bu diizeyin degiskenlere gore farklilasmasina
iliskin analiz sonucu asagidaki Tablo 2’de yer almaktadir.

Tablo 2: Ogretmenlerin kaynastirma din egitimi ile ilgili duygu, tutum ve kaygi dereceleri
ile gesitli degiskenlere gore dagilimi

Degiskenler
Cinsiyet N X S.s t p
Kadin 142 40,14 3,63
.300 , 763
Erkek 122 40,00 3,95
OKul tiirii N X S.s t P
imam Hatip Ortaokulu 96 39,79 3,42
-923 ,357
Diger ortaokullar 168 40,23 3,96
Lisansta ozel egitim dersi alma durumu N X S.s t p
Almistir 114 40,33 3,51
875 ,382
Almamistir 150 39,91 4,06
K + sitimi ile ileili hi tici egiti
aynastirma egitimi ile ilgili hizmet ici egitim N X S.s t p
alma durumu
Almistir 46 38,35 2,50
-3,153 0,02
Almamistir 218 40,38 2,93
K + Lo . . siti
ayllllas 1Fma ogrencisine egitim verme N X S.s F p
tecriibesi
Tecriibem hi¢ yok 102 40,45 3,73
Cokaz 130 39,96 3,99 1,210 ,300
Tecriibem var 32 39,31 2,82
K t gitimine iliski t1 bil
aynastirma egitimine iliskin mevzuati bilme N X S.s F p
durumu
Zayif 114 39,85 3,22
Orta 120 40,35 4,48 577 ,562
Yiiksek 30 39,80 2,55
Kaynastirma egitimi 6zgiiven durumu N X S.s F P
Diisiik 50 40,16 4,21
Orta 168 39,96 3,84 245 ,783
Yiiksek 46 40,39 3,00

Ogretmenlerin duygu, tutum ve kayg diizeylerinin cinsiyetlerine gore
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anlaml olarak farklilasip farklilasmadigini belirlemek i¢in yapilan bagimsiz
orneklem t testi sonucuna gore ortalamalar arasindaki farkin anlaml
olmadig1 bulunmustur (tzé2=300, p>.05). Buna gore 6gretmenlerin cinsiyet
degiskeninin, 6gretmenlerin duygu, tutum ve kaygi diizeylerini etkileyen bir
faktor olmadig1 s6ylenebilir.

Ogretmenlerin duygu, tutum ve kayg: diizeylerinin gorev yaptiklar
okul tiiriine gore anlamh olarak farklilasip farklilasmadigini belirlemek i¢in
yapilan bagimsiz 6rneklem t testi sonucuna gore ortalamalar arasindaki
farkin anlamli olmadigi bulunmustur (t262=-.923, p>.05). Buna gore
6gretmenlerin gorev yaptiklari okul tiiriiniin 6gretmenlerin duygu, tutum ve
kayg1 diizeylerini etkileyen bir faktor olmadig1 sdylenebilir.

Ogretmenlerin duygu, tutum ve kaygi diizeylerinin lisansta 6zel
egitime yoOnelik ders almalarina gore anlamh olarak farklilasip
farklilasmadigini belirlemek i¢in yapilan bagimsiz 6rneklem t testi sonucuna
gore ortalamalar arasindaki farkin anlamli olmadig1 bulunmustur (t254=875,
p>.05). Buna gore Ogretmenlerin lisansta 6zel egitime yonelik ders
almalarinin, 6gretmenlerin duygu, tutum ve kaygi diizeylerini etkileyen bir
faktor olmadig1 s6ylenebilir.

Ogretmenlerin duygu, tutum ve kayg: diizeylerinin hizmet i¢i kurs
alma durumuna gore anlaml olarak farklilasip farklilasmadigini belirlemek
icin yapilan bagimsiz drneklem t testi sonucuna gére ortalamalar arasindaki
farkin anlamli oldugu bulunmustur (tzse=-=-3,153, p<.05). Buna gore
6gretmenlerin gorev yaptiklari okul tiirii degiskeninin, 6gretmenlerin duygu,
tutum ve kaygi diizeylerini etkileyen bir faktér oldugu séylenebilir.

Ogretmenlerin duygu, tutum ve kaygi diizeylerinin kaynastirma
Ogrencisine egitim verme tecriibesine gore anlamli olarak farklilasip
farklilasmadigini belirlemek i¢in yapilan Tek faktorlii ANOVA sonucunda
aralarindaki farkin anlamh olmadig1 goriilmektedir (F261=-=1,210, p>.05).
Buna gore 6gretmenlerin 6zel egitim gereksinimli 6grenceye yonelik egitim
verme tecriibesi, 6gretmenlerin duygu, tutum ve kaygi diizeyleri lizerinde
anlamli bir etkiye sahip olmadig1 séylenebilir.

Ogretmenlerin duygu, tutum ve kaygi diizeylerinin kaynastirma
Ogrencisine yonelik mevzuati bilme durumuna goére anlamli olarak
farklilasip farklilasmadigini belirlemek icin yapilan Tek faktérli ANOVA
sonucunda aralarindaki farkin anlamli olmadig1 gérilmektedir (Fzs9=-=,577,
p>.05). Buna gore 6gretmenlerin kaynastirma 6grencisi ile ilgili mevzuat
bilgisinin, 6gretmenlerin duygu, tutum ve kaygi diizeyleri lizerinde anlamli
bir etkiye sahip olmadig1 sdylenebilir.



DKAB (gretmenlerinin Kaynastirma Egitimi Yeterlilikleri ile Duygu, Tutum ve Kaygi Diizeyleri Arasindaki Iligki

Ogretmenlerin duygu, tutum ve kaygi diizeylerinin kaynastirma
egitimi Ozglivenlerine gore anlamli olarak farklilasip farklilasmadigini
belirlemek i¢in yapilan Tek faktorlii ANOVA sonucunda aralarindaki farkin
anlamli olmadig1 gorilmektedir (Fz¢1=-=,245, p>.05). Buna gore
O0gretmenlerin kaynastirma egitimi 0zgiivenlerinin, 6gretmenlerin duygu,
tutum ve kaygi diizeyleri lizerinde anlamli bir etkiye sahip olmadigi
sOylenebilir.

2. Ogretmenlerin kaynastirma egitimi yeterliliklerine iliskin
bulgular

Normal ortaokullarda gorev yapan Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi
Ogretmenleri ile Imam Hatip Ortaokullarinda gérev yapan meslek dersleri
O0gretmenlerinin kaynastirma din egitimi ile ilgili yeterlilik diizeyleri ve bu
diizeyin degiskenlere gore farklilasmasina iliskin analiz sonucu asagidaki
Tablo 3’te yer almaktadir.

Tablo 3: Ogretmenlerin kaynastirma din egitimi ile ilgili yeterlilik diizeylerinin cesitli
degiskenlere gore dagilimi

Degiskenler
Cinsiyet N X S.s t p
Kadin 142 84,89 10,33

1,599 ,102
Erkek 122 87,38 13,97
OKul tiirii n X S.s t p
imam Hatip Ortaokulu 96 86,65 9,39

,393 ,694
Diger ortaokullar 168 86,02 13,96
Lisansta 6zel egitim dersi alma durumu n X S.s t p
Almistir 114 86,83 15,01

,586 ,558
Almamistir 150 85,90 10,36
Kaynastirma egitimi ile ilgili hizmet ici n X S.s t p
egitim alma durumu
Almistir 46 78,30 19,33

-3,004 ,004
Almamistir 218 87,72 10,24
Kaynastirma ogrencisine egitim verme N X S.s F P
tecriibesi
Tecriibem hi¢ yok 102 86,22 9,51
Cokaz 130 87,17 11,41 1,657 ,193

Tecriibem var 32 82,68 21,56
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Kaynastirma egitimine iliskin mevzuati N X S.s F p
bilme durumu

Zayf 114 82,89 10,78

Orta 120 89,05 9,24 7,309 0,001
Yiiksek 30 87,06 23,09

Kaynastirma egitimi 6zgiiven durumu N X S.s F p
Diistik 50 83,08 11,31

Orta 168 86,70 9,76 2,237 ,109
Yiiksek 46 88,08 19,95

Ogretmenlerin  kaynastirma  egitimi  yeterlilik  diizeylerinin
cinsiyetlerine gore anlaml olarak farklilasip farklilasmadigini belirlemek
icin yapilan bagimsiz érneklem t testi sonucuna gore ortalamalar arasindaki
farkin anlamli olmadigi bulunmustur (t2ss=1,599, p>.05). Buna gore
O0gretmenlerin cinsiyetlerinin, onlarin kaynastirma egitimi yeterlilik
diizeylerini etkileyen bir faktor olmadig1 sdylenebilir.

Ogretmenlerin kaynastirma egitimi yeterlilik diizeylerinin egitim
yapilan okul tiirtine gore anlamli olarak farklilasip farklilasmadigini
belirlemek icin yapilan bagimsiz 6rneklem t testi sonucuna gore ortalamalar
arasindaki farkin anlamli olmadig1 bulunmustur (tzss=,393, p>.05). Buna
gore 6gretmenlerin egitim verilen okul tiirtiniin, onlarin kaynastirma egitimi
yeterlilik diizeylerini etkileyen bir faktor olmadig1 sdylenebilir.

Ogretmenlerin kaynastirma egitimi yeterlilik diizeylerinin lisansta
6zel egitim dersi alma durumuna goére anlamli olarak farklilasip
farklilasmadigini belirlemek icin yapilan bagimsiz 6rneklem t testi sonucuna
gore ortalamalar arasindaki farkin anlamli olmadig1 bulunmustur (t250=,558,
p>.05). Buna gore Ogretmenlerin lisansta 6zel egitim dersi almalarinin,
onlarin kaynastirma egitimi yeterlilik diizeylerini etkileyen bir faktor
olmadig1 sdylenebilir.

Ogretmenlerin kaynastirma egitimi yeterlilik diizeylerinin hizmet ici
kurs alma durumuna gore anlamh olarak farklilasip farklilasmadigini
belirlemek icin yapilan bagimsiz 6rneklem t testi sonucuna gore ortalamalar
arasindaki farkin anlaml oldugu tespit edilmistir (t252=-3,007, p<.05). Buna
gore 6gretmenlerin hizmet ici kurs almalarinin, onlarin kaynastirma egitimi
yeterlilik diizeylerini etkileyen bir faktor oldugu sdylenebilir.

Ogretmenlerin ~ kaynastirma  egitimi  yeterlilik  diizeylerinin
kaynastirma Ogrencisine egitim verme tecriibesine gore anlamli olarak
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farklilagip farklilasmadigini belirlemek icin yapilan Tek faktorli ANOVA
sonucunda aralarindaki farkin anlamli olmadig1 goriilmektedir (Fzs7=-
=1,657, p>.05). Buna gore O0gretmenlerin kaynastirma 6grencisine egitim
verme tecriibesi, onlarin kaynastirma egitimi yeterlilik dlizeyleri iizerinde
anlaml bir etkiye sahip olmadig1 s6ylenebilir.

Ogretmenlerin  kaynastirma  egitimi  yeterlilik  diizeylerinin
kaynastirma egitimi ile ilgili mevzuati bilme durumuna goére anlamli olarak
farklilagip farklilasmadigini belirlemek icin yapilan Tek faktorliic ANOVA
sonucunda aralarindaki farkin anlaml oldugu goérilmiistir (Fzss=-=7,309,
p<.05). Buna gore 68retmenlerin kaynastirma egitimi ile ilgili mevzuati
bilmelerinin, onlarin kaynastirma egitimi yeterlilik dilizeyleri {izerinde
anlamhi bir etkiye sahip oldugu soylenebilir. Farkin hangi ortalamalar
arasinda oldugunu belirlemek i¢in ¢oklu karsilastirma testlerinden “Tukey”
testi uygulanmis ve mevzuat bilgisi zayif olanlar (X=82,89) ile orta olanlar
(89,05) arasinda oldugu saptanmistir. Buna gére mevzuat bilgisinin zayif
olmasi kaynastirma din egitimi yeterliligini olumsuz etkileyen bir faktor
olarak degerlendirilebilir.

Ogretmenlerin  kaynastirma  egitimi  yeterlilik  diizeylerinin
kaynastirma egitimi 6zgliven durumuna gore anlamli olarak farklilasip
farklilasmadigini belirlemek i¢in yapilan Tek faktorlii ANOVA sonucunda
aralarindaki farkin anlamli olmadig1 goriilmektedir (Fzs7=-=2,237, p>.05).
Buna gore 6gretmenlerin kaynastirma egitimi 6zgiiveni, onlarin kaynastirma
egitimi yeterlilik dilizeyleri lizerinde anlamli bir etkiye sahip olmadigi
soylenebilir.

3. Ogretmenlerin duygu, tutum ve kaygl ile kaynastirma
yeterligine iliskisine ait bulgular

Normal ortaokullarda gorev yapan Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi
Ogretmenleri ile imam Hatip Ortaokullarinda goérev yapan meslek dersleri
Ogretmenlerinin kaynastirma din egitimi ile ilgili duygu, tutum ve kaygi
diizeyleri ile kaynastirma din egitimi yeterlilik diizeyleri arasindaki iliskiyi
alt boyutlari tizerinden analizi asagidaki Tablo 4’te yer almaktadir.

DKAB ve Imam Hatip Meslek Dersleri Ogretmenlerinin kaynastirma
egitimine yonelik tutumlar1 alt boyutu puanlari ile kaynastirmaya yonelik
duygu alt boyutlari arasinda anlamli bir iliski olup olmadigini belirlemek icin
Pearson Kkorelasyon analizi yapilmistir. Tablo 3’te gorildigi gibi
kaynastirma egitimine iliskin tutum ile kaynastirma egitimine iliskin duygu
(r=-,002, p>0,05), 6gretimsel yeterlilik (r=,114 p>0,05) ve sinif yonetimi
yeterliligi (r=,113, p>0,05) arasinda anlaml bir iliskinin olmadig1;; buna
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Tablo 4: Kaynastirma duygu, tutum ve kayg: diizeyi ile kaynastirma yeterlilikleri alt
boyutlar: arasindaki iliski.

Korelasyon 1 2 3 4 5

1. Kaynastirma egitimine iliskin tutum

2. Kaynastirmaya egitimine iliskin duygu -,002

3. Kaynastirma egitimine iliskin kaygi -,158" -,357"

4. Ogretimsel yeterlilik ,114 ,123" -,086

5. Isbirligi yeterliligi ,134 225" -,053 ,858™

6. Sinif yonetimi yeterliligi ,113 ,215™ -,062 ,736™ 772"

**p<0,01, *p<0.05

karsin kaynastirma egitimine iligkin kaygi (r=-,158, p<0,05) ve kaynastirma
egitimine iligkin isbirligi yeterliligi ile (r=,134, p <0,05) arasinda anlaml ve
pozitif yonlii bir iliski oldugu saptanmistir. Kaynastirma egitimine iliskin
duygu ile kaynastirma egitimine iliskin kaygi (r=,-357, p<0,01), 6gretimsel
yeterlilik (r=123, p<0,05), isbirligi yeterliligi (r=,225, p<0,01), sinif yonetimi
yeterliligi arasinda (r=,215, p<0,01) anlamli ve pozitif yonlii bir iliski oldugu
tespit edilmistir. Kaynastirma egitimine iliskin kaygi ile 6gretimsel yeterlilik
(r=-,086, p>0,05), isbirligi yeterliligi (r=-0,53, p>0,05), smif yonetimi
yeterliligi (r=-,062, p>0,05) arasinda anlamli bir iliskiye rastlanmamistir.
Ogretimsel yeterlilik ile isbirligi yeterliligi (r=,858, p<0,01) ve simif yonetimi
yeterliligi (r=,736, p<0,01) arasinda anlamli ve pozitif yonlii bir iliski
goriilmiistiir. Isbirligi yeterliligi ile sinif yonetimi yeterligi (r=,772, p<0,01)
arasinda anlamli ve pozitif yonlii bir iligki tespit edilmistir.

Tartisma, Sonug ve Oneriler

Bu calismanin verileri, Mus Merkez Imam Hatip Ortaokulunda gorev
yapan din dersi (Imam Hatip Meslek Dersleri 6gretmenleri ile normal
ortaokullarda gorev yapan Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi ders 6gretmenleri)
ogretmenlerinden olusan bir érneklemden toplanmistir. DKAB ve imam
Hatip Meslek Dersleri 6gretmenlerinin duygu, tutum ve kaygilari ile yeterlilik
iliskisini inceleyen calismalara rastlanilmadigindan ¢alismanin verileri,
farkli branslarda 6gretmenler ile yapilan arastirmalarin verileri 1s181nda
tartisiimistir.

Calismanin ilk alt amacina iliskin elde edilen verilere bakildiginda;
orneklem grubunun kaynastirma din egitimine iliskin duygu, tutum ve kaygi
diizeylerinin; cinsiyet, okul tiirii, lisansta 6zel egitim dersi alma durumu,
kaynastirma Ogrencisine egitim verme tecriibesi, kaynastirma egimine
iliskin mevzuati bilme durumu, kaynastirma egitimi 6zgiiven durumu gibi
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degiskenlere gore anlaml farklilik géstermedigi tespit edilmistir. Buna
karsin kaynastirma egitimi ile ilgili hizmet ici egitim alma durumunun
kaynastirma tutum, duygu ve kaygi ilizerinde etkili bir faktér oldugu
gorilmiistiir. Bu durum hizmet i¢i egitim alan 6gretmenlerin hangi alanlarda
yetersiz olduklarinin farkinda olduklar1 ve dolayisiyla hizmet ici egitimle
eksikliklerini gidermis olduklari seklinde yorumlanabilir. Fazlioglu ve Dogan
(2013, 232) 6gretmenlerin kaynastirmaya yonelik tutumlarini inceledikleri
calismada benzer sonuglara ulasmislardir. Cinsiyet, okulun imkani,
kaynastirma 6grencisine sahip olma ve lisansta alinan egitimin
O0gretmenlerin kaynastirma egitimine yo6nelik tutumlarini etkilemedigi,
ancak simif ve brans degiskenlerine gore sinif 6gretmeni lehine pozitif yonlii
farklilasmanin oldugunu belirtmislerdir. Ozbaba (2000, 126) 6gretmenlerin;
gorev, cinsiyet, yas, medeni durum, egitim diizeyi, sahip olunan brans, 6zel
egitim konusunda egitim almis olma, 6ziirlii ¢ocuklarla g¢alismis olma,
kaynastirma tecriibesine sahip olma gibi degiskenlerin kaynastirmaya karsi
tutum tizerinde anlamh bir farkliliga yol agmadigini bulmustur. Diken ve
Sucuoglu (1999, 30) calismanin sonucuna benzer olarak, sinifinda 6zel
egitime gereksinimli 6grencinin bulunmasinin 6gretmenlerin tutumlarinda
anlaml bir farka neden olmadigini tespit etmislerdir. Aker (2014, 121-122)
ise bu calismanin neticesinden farkli olarak kaynastirma egitimi alma,
kaynastirma Ogrencisi olma, yasin ilerlemis olmasi ve bayan olma
degiskenlerinin 6gretmen tutumlarinda pozitif yonde anlamh degisiklik
meydana getirdigini belirtmektedir. Bu durumun nedeni olarak ¢alismanin
farkli zaman, mekan, 6rneklem gurubu ve veri toplama araclari ile yapilmis
olmasi gosterilebilir. Orel ve Zerey (2004, 30) ise kaynastirma egitimine
yonelik lisansta ders almanin 6grencilerin tutumlarini olumlu etkiledigini
belirtmektedirler. Bu durum o6zel egitim dersinin tek basina kaynastirma
egitimi ile ilgili tutumu etkileyemedigi, ancak kaynastirma dersi almanin
tutumu etkileyebildigi seklinde yorumlanabilir.

Calismanin ikinci alt amacina iliskin elde edilen verilere bakildiginda;
orneklem grubunun kaynastirma din egitimine yeterlilik diizeylerinin;
cinsiyet, okul tiirii, lisansta 6zel egitim dersi alma durumu, kaynastirma
Ogrencisine egitim verme tecriibesi, kaynastirma egitimi 6zgiiven durumu
gibi degiskenlere gore anlamli farklilik gostermedigi tespit edilmistir. Buna
karsin kaynastirma egitimi ile ilgili hizmet i¢ci egitim alma durumunun
kaynastirma egitimine iliskin mevzuati bilme durumunun kaynastirma
yeterlilik dlizeyleri lizerinde etkili faktorler oldugu goriilmiistiir. Hizmet igi
egitim alma durumunun etkili bir faktér olmasi eksikliklerin farkina varan
O0gretmenlerin bu eksikliklerini giderme yoluna gittikleri seklinde
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yorumlanabilir. Mevzuati bilme durumu ise gorev ve sorumluk dahilinde
hareket etmenin 6nemini ortaya koymaktadir. Bu bulgular; Gok ve Erbas
(2011, 84) tarafindan yapilan c¢alisma sonucuyla oOrtiismektedir. Bu
arastirmacilara gore, 6gretmenlerin kaynastirma egitimi ile ilgili yeterli
bilgiye sahip olmamalari onlarin yetersizliklerinin temel nedenidir. Ozaydin
(2011, 214) 6gretmenlerin uygulamada yasadiklar1 yetersizlikler sonrasi
kaynastirma egitimi ihtiyacini ciddi olarak hissettiklerini ve bu ydndeki
egitim programlarina katilmak istediklerini belirtmistir. Battal (2007, 69) ise
yaptig1 c¢alismada Ogretmenlerin kaynastirma 6grencisini tanima, onlar
yonelik yontem ve teknik kullanma, kaynastirma ilkelerine uygun egitimi
siirdiirme noktasinda yeterli olduklar1 sonucunu bulmustur. Ozaydin (2011,
215), Yaylaci ve Aksoy (2016, 37) ise 6gretmenlerin kaynastirma egitiminde
yetersiz olduklar1 dolayisiyla lisans doneminde 6gretmen adaylarinin
kaynastirma egitimi ortamlarinda, miidahale programlarini uygulayabilme
deneyimi kazanacak bicimde yetistirilmeleri gerektigi belirtmektedirler.

Calismanin tdi¢iincli alt amacina baghh olarak elde edilen veriler
incelendiginde; DKAB ve imam Hatip Meslek Dersleri 63retmenlerinin
kaynastirmaya yonelik tutum, duygu ve kaygilarn ile kaynastirma
yeterlilikleri arasinda anlaml bir iliskinin oldugu tespit edilmistir. Baska bir
ifade ile kaynastirma egitimi konusunda yeterli olan 06gretmenlerin
kaynastirma egitimine iliskin duygu ve tutumlari da iyi diizeydedir. Bu sonug
alanda yapilmis diger ¢alismalarin sonuglar ile paralellik arz eder. Goziin ve
Yikmis (2004, 77) 68retmenlerin kaynastirma ile ilgili bilgilerinin onlarin
tutumlarini etkiledigini, Alver, Bozgeyikli ve Isiklar (2011, 164-165)
kaynastirmaya yonelik tutum ile kaynastirma uygulamalar1 yeterliligi
arasinda pozitif yonlii bir iliskinin oldugunu belirtmektedir. Gok ve Erbas
(2011, 66) ogretmenlerin kaynastirma egitimi ile ilgili yeterli bilgi sahibi
olmamalarinin kaynastirma uygulamalarina yonelik tutumlarini olumsuz
etkiledigini ifade etmektedir.

Arastirma bulgular1 dogrultusunda asagidaki oneriler getirilmistir.

1. Lisans egitimi slirecinde daha ¢ok kaynastirma ve 6zel egitim
uygulamalari iceren din egitimine yonelik 6gretim yapilabilir.

2. DKAB ve Imam Hatip Meslek Dersleri 6gretmenlerine kaynastirma
din egitimi ile ilgili hizmet i¢i egitim semineri veya ¢alistaylar diizenlenebilir.

3. DKAB ve Imam Hatip Meslek Dersleri 6gretmenlerinin kaynastirma
egitimi ile ilgili mevzuat bilgilerinin arttirilmasi ve OGO’lerin temel hak ve

ozgiirlerini  bilmeleri i¢in kurumsal bazda egitim ve seminerler
diizenlenebilir.
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4. DKAB ve Imam Hatip Meslek Dersleri 6gretmenlerinin kaynastirma
slirecindeki 6grencilere yonelik farkli din 6gretim yontemlerini uygulamalari
konusunda cesaretlendirilmesi; 6gretmenlere yeni din 6gretimi metotlarinin
tanitilmasi icin Universitelerin din egitimi boéliimlerinden yardim alinmasi,
seminerler diizenlenmesi 6nerilebilir.

5. Bu ¢alisma kisithh bir 6rneklem grubunda ve sinirli bir cevrede
ylritiilmiistiir. ileride yapilacak calismalarin, daha biiyiikk ve genis
orneklemlerde ve farkl illeri de icerecek sekilde siirdiiriilmesi gereklidir.
lleride yapilacak ¢aligmalarin gretmenlerin 6zel egitime iliskin ilgi, istek ve
ihtiyaclarina cevap verecek daha fazla uygulamaya yonelmesi onerilebilir.
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Extended Abstract

In recent years, as in all over the world, students in need of special education
in our country to receive more qualified training is used in various
applications. One of these applications is the inclusive education, which
enables the students to be trained together with their peers. This training
takes into account all the needs of the students in the development of formal
education and their individual differences. The aim of inclusive education is
to contribute to the students who need special education in accordance with
the principle of the least restrictive educational environment.

The courses covered by the inclusion in formal education also include
courses related to religious education. They are the graduates of the Faculty
of Divinity/Islamic Sciences and are appointed as teachers. The quality of
inclusive religious education is in line with the teacher's knowledge, attitude,
and competence in this field. Instead of the success expected from the
mainstreaming education where the teacher exhibits negative religious
attitudes or inadequate religious knowledge, both normal students and
students who need special education can be adversely affected. This is
because teachers have the opportunity to monitor the student's differences,
needs, and development in the best possible way, and it is the lead actor who
organizes educational activities that are appropriate to the inclusive
education by taking into account the student. Therefore, the attitude towards
the students with special needs (SWSN) and the climate it creates in the
classroom has a great impact on the success of students with special needs
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as well as the normal students in the class. Besides, it is also the teachers who
know that each of them can have different levels of ability, success, and
participation and encourages them to make timely orientation and
adaptations that will enable them to make the best use of their performances.
The competent teacher leads both the regular students and the SWSN
students to receive education in a positive learning atmosphere. In this
atmosphere, normal students become aware of their own qualifications
while helping students with SWSN and gain empathy and expand gratitude.
On the other hand, the education of the SWSN together with their peers
facilitates their integration in normal life. However, it has been determined
that a limited number of scientific studies have been carried out on Imam
Hatip Vocational teachers who have an important role in inclusion religious
education in the literature and their attitudes towards inclusive education
and their attitudes towards inclusion education. This situation shows the
need for further studies in the related literature. The main reason for this
research is to investigate the effects of teachers' education competencies on
their emotions, attitudes, and concerns.

The aim of this study is to contribute to increasing the quality of inclusion
practices in formal religious education. For this purpose, the following
questions were sought.

The levels of feelings, attitudes, and anxiety of religious education teachers
related to religious education; does it differ according to variables such as
gender, type of school, special education course in licensing?

Perceptions of qualification of religious education teachers about inclusion
religious education; does it differ according to variables such as gender, type
of school, special education course in licensing?

[s there a relationship between the teachers 'religious education teachers'
feelings, attitudes, and concerns about inclusion and religious education, and
their qualifications for inclusion education?

The universe of the study consists of teachers of Religious Education who
work in secondary schools in Mus and its districts and teachers of vocational
courses in Imam Hatip secondary schools. The sample of the study was
determined as 264 people. The data of this study, which was designed in the
relational survey model, was developed by Sharma, Loreman, and Forlin
(2011) and was developed by Bayar (2015). The Teacher Adequacy Scale in
Inclusive Applications was developed by Forlin, Earle, Loreman and Sharma
(2011) and Emotions, Attitudes and Concerns Related to Inclusion Education
Scale.
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As a result of the study, it was determined that in-service training related to
inclusive education positively influenced teachers' feelings, attitudes and
concerns, and qualifications. Gender, type of school, the status of getting a
license, the experience of inclusive education, and the variables of self-
confidence in inclusion did not affect the teachers' competences and their
feelings, attitudes, and concerns. It was also observed that emotion, attitude,
and anxiety were positively associated with competence. Based on these
results, the following recommendations have been developed.

1. In the process of undergraduate education, it is possible to teach religious
education which includes more inclusion and special education practices.

2. In-service training seminars or workshops related to religious education
including religious education teachers can be organized.

3. Training and seminars on an institutional basis can be organized to
increase the knowledge of religious education teachers about inclusive
education and to know the basic rights and freedoms of SWSN.

4. Encourage religious teachers to practice different religious teaching
methods for students in the process of inclusion; to provide teachers with the
help of the religious education departments of universities to introduce new
methods of teaching religion.

5. This study was conducted in a limited sample group and in a limited
environment. Further studies can be done in larger and larger samples and
in different provinces.

Keywords: Religious education, Inclusive religious education, Inclusion
qualification.
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