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Oz

Arapca Ogretimi, flahiyat Fakiiltelerinde olduk¢a dnemli bir yere sahiptir. ilahiyat
Fakiiltelerindeki Arapca 6gretimine iliskin yapilan gesitli arastirmalarda 6grencilerin bu
egitimi yetersiz bulduklari, yillardir istenilen basari seviyesine bir tiirlii ulagilamadig
hatta menfi istikamette gerileme oldugu iddia edilmektedir. Harcanan emek ve zamana
ragmen Arapga Ogretiminde beklenen verime erisilememesinin nedenlerini yalmzca
dgrencilere, 6gretmenlere veya sisteme bagh problemlerle alakal diisiinmek yerine, bu
sorunun arka planina bir biitiinliik i¢inde odaklanmak daha anlaml olacaktir. iste bu
ihtiyactan hareketle, bu arastirmanin amaci, Tiirkiye'deki ilahiyat Fakiiltelerinde Arapga
ogretiminde karsilagilan sorunlarin neler oldugunu ve bu sorunlarin &zellikle hangi
boyutlarda odaklandigini tespit etmektir. Ayrica sonug béliimiinde bu sorunlara iliskin
muhtelif ¢6ziim dnerilerine yer verilmistir. {lahiyat Fakiiltelerinde Arapca dgretimine
dair yasanan sorunlarin biitinctl bir bakis acisiyla ele alimip ¢oziilebilmesi agisindan
6nemli olan bu calismada “meta-sentez yonteminden” yararlanilmistir. Bu yontem
vasitasiyla ilgili konuda yapilmis arastirmalarin bulgular1 bir araya getirilip daha genis ve
tist bir bakis acisiyla analiz edilip sentezlenmistir. Arastirilan konuyla ilgili yapilmis
miinferit calismalarin bir araya getirilerek bu calismalardaki ortak temalarin analiz edilip
degerlendirilmesi, tek bir arastirmanin saglayamayacag: derinlikte bilgi saglayabilmesi
bu arastirmanin en §zgiin yanini olusturmaktadir. Bu calismada 6ncelikle anahtar
sozclkler kullanilarak cesitli veri tabanlarinda 1996-2024 yillar1 arasinda yapilmus
arastirmalarla ilgili genis bir literatiir taramasi yapilarak 151 calismaya ulasilmistir.
Bunlar aragtirma sorusu, veri toplama teknikleri, raporlanan bulgular gibi muhtelif
acilardan incelenerek arastirma kapsamina alinacak ¢alismalar belirlenmistir. Calismalar
kapsama alinirken ilahiyat Fakiiltelerinde Arapca gretiminde yasanan sorunlari ihtiva
eden alan arastirmalar1 olmasi temel 6lgiit olarak alinmistir. Ayrica ¢alismalarin nitelikli
olmasi ve verilerin derinlemesine incelenebilmesi i¢in literatiirde 6nerilen Srneklem
sayis1t Olgiitlerine de riayet edilmistir. Bu odlglitleri saglayan nitelikli 15 arastirma
belirlenmis ve bu arastirmanin 6rneklemine alinmistir. Temalar ve kategorileri
belirleyebilmek icin meta-sentez c¢alismalarinda Onerilen “tematik analiz” teknigi
kullanilarak 3 ana kategori ve 18 alt tema tespit edilmistir. Derslerin gramer agirlikli diiz
anlatim yontemiyle islenmesi ve yontem cesitliligine gidilmemesi, 6grencilerde Arapga
konusma ve kendini ifade etme becerilerini gelistirme konusundaki eksiklikler, ders
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kitabi haricinde farkli arag-materyallerle 6gretim siirecinin desteklenmemesi bu meta
sentez calismasinin “Ggretim elemanlarindan kaynaklanan problemler” kategorisinde
one ¢ikan temalardir. Ogrencilerin Arapgaya karsi olumsuz tutumlara sahip olmalar1 (zor
oldugu algis1 vb.), motivasyon eksiklikleri “6grencilerden kaynaklanan problemler”
kategorisinin dikkat ¢eken 6nemli temalar1 arasindadir. Simiflarin kalabalik olmasi ve
hazirhik sinifindan sonra Arapca derslerinin kesintiye ugramasi “egitim kurumundan
kaynaklanan sorunlar” adli kategorinin 6ne ¢ikan temalar1 arasinda yer almistir.

Anahtar Kelimeler
Din Egitimi; Yiiksek Din Ogretimi; ilahiyat Fakiilteleri; Arapca Ogretimi; Sorunlar; Meta-
Sentez Caligmasi

One Cikanlar

e Bu calismanin amaci, ilahiyat Fakiiltelerindeki Arapca 6gretiminde karsilasilan
sorunlarin neler oldugunu meta-sentez yontemiyle tespit etmektir.

e Arapga dersleri genelde gramer agirlikl bir sekilde diiz anlatim yaklasimina dayali
islenmektedir.

o (Ogrencilerin aktif katihmina ve pratik yapmasina olanak saglayacak yontemler pek
kullanilmamaktadur.

e (Ogrencilerde Arapgaya karsi muhtelif olumsuz tutumlar (zor oldugu algisi vb.) oldugu
anlagilmaktadir.

e Hazirhk sinifindan sonra Arapga derslerinin kesintiye ugramasi énemli bir sorun
olarak goriilmektedir.
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Abstract

Teaching Arabic holds a pivotal role within Faculties of Theology. Numerous studies on
Arabic instruction in these faculties assert that students perceive this education as
inadequate, with the desired level of success remaining elusive for years and, in some
cases, regressing in a negative direction. Instead of attributing the challenges solely to
issues related to students, teachers, or the system, a more meaningful approach involves
a holistic examination of the problem's background. Based on this need, this study aims
to identify the problems encountered in Arabic language teaching in the Faculties of
Theology in Turkey and to determine the dimensions of these problems. In addition, the
concluding section includes various suggestions for solutions to these problems. This
study, which is important in addressing and solving the problems related to Arabic
language teaching in Faculties of Theology from a holistic perspective, utilized the “meta-
synthesis method”. Through this method, the studies’ findings on the relevant subject
were brought together, analyzed, and synthesized from a broader and higher perspective.
The unique aspect of this research is that it brings together the studies on the researched
topic, analyzes and evaluates the common themes in these studies, and provides in-depth
information that a single study cannot provide. In this study, 151 studies were reached by
conducting a wide literature review on research conducted between 1996 and 2024 in
various databases using keywords. These studies were analyzed in terms of multiple
aspects such as research questions, data collection techniques, and reported findings, and
the studies to be included in the research were determined. The main criterion for
including the studies was that they were field studies on the problems experienced in
Arabic language teaching in the Faculties of Theology. In addition, for the studies to be
qualified and the data to be analyzed in depth, the sample size criteria recommended in
the literature were also followed. Fifteen qualified studies that met these criteria were
identified and included in the sample of this study. The study applied the “thematic
analysis” technique recommended in meta-synthesis studies to identify themes and
categories. Three main categories and 18 sub-themes emerged from this analysis. Within
the category of “problems arising from the instructors,” the study highlights issues such
as the implementation of lessons using a grammar-oriented lecture method, deficiencies
in developing students’ Arabic speaking and self-expression skills, and a lack of support
for the teaching process with tools and materials beyond the textbook. Meanwhile, the
“problems arising from the students” category illuminates themes of students' negative
attitudes toward the Arabic language, often perceiving it as difficult, and their lack of
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motivation. In the category titled “problems arising from the educational institution,”
the study reveals noteworthy challenges, including overcrowded classrooms and the
discontinuation of Arabic lessons after the preparatory class. By shedding light on these
issues, the study aims to contribute valuable insights to improve the teaching of Arabic
within the Faculties of Theology, fostering a more effective and engaging learning
environment.

Keywords
Religious Education; Higher Religious Education; Faculties of Theology; Arabic Education;
Problems; Meta-Synthesis Study

Highlights

e The objective of this study is to discern the challenges associated with the instruction
of Arabic in Faculties of Theology using a meta-synthesis approach.

e Arabic lessons commonly adopt a grammar-oriented structure, predominantly
relying on the indoctrination approach.

e There is a limited utilization of methods encouraging active student participation and
practical application.

e It is evident that students harbor diverse negative attitudes towards Arabic, often
perceiving it as challenging.

e The discontinuation of Arabic lessons following the preparatory class is identified as
a significant issue.
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Giris

Tiirkiye'de Ingilizceden sonra en yaygin &gretilen ve ogrenilen dillerden birisi
Arapcadir. Bu durumun arka planinda Kur’an-1 Kerim, hadisler ve dini ilimlerin dilinin
Arapca olmas, Tiirkiye'nin Ortadogu cografyasina yakin olmasi ve dnemli sayida Suriyeli
niifusu barindirmasi, Arapganin islim cografyasinin ortak dili olmasi, vb. muhtelif saikler
vardir.

Giinlimiizde Arapga orta 8gretimde imam Hatip Liselerinde, yiiksekdgretimde ilahiyat
Fakiilteleri ile bazi tiniversitelerin Arap Dili ve Edebiyati, Miitercim-Terciimanlik, Arapga
Ogretmenligi Boliimlerinde gergeklestirilmektedir. Arapca &gretiminin yogun olarak
yapildig1 kurumlarin basinda ilahiyat Fakiilteleri gelmektedir. ilahiyat Fakiiltelerindeki
Arapga Ogretiminin en mithim amaglarindan biri, 6grencilerin dini ilimlerde arastirma
yapabilmeleri ve Arapga yayinlari takip edebilmeleri i¢in gerekli bilgi ve becerileri onlara
kazandirmaktir. Dini ilimleri 6grenmede Arapga bilmenin gerekliligi diisiincesi, hazirlik
siniflarindaki Arapca 6gretimine 6nem verilmesine sebep olmustur. Ayni zamanda Milll
Egitim Bakanligi, Diyanet isleri Bagkanhig1 gibi kurumlarda nitelikli din gérevlilerine ve
din egitimi 6gretmenlerine ihtiya¢ duyulmas: ilahiyat Fakiiltelerindeki &grencilerin
Arapca egitimi almalarinmi gerekli kilmistir. Din gorevliligini ve imam Hatip Liselerinde
meslek dersleri 6gretmenligini iyi icra edebilmek i¢in de belli diizeyde Arapga bilgi ve
becerisine sahip olmak gerekir. Zira bu meslek yapilirken, dinin temel metinlerinin
okunup anlagilmasi ve muhatap kitleye dogru bir bi¢cimde aktarilmasi 6nemlidir.

ilahiyat Fakiilteleri hazirlik smflarinda yogun ve kapsamli bir miifredatla
gerceklestirilen Arapca 6gretimi lizerine yapilan gesitli arastirmalarda arzu edilen sonuca
bir tirlii ulasilamadigi ifade edilmektedir. ilahiyat Fakiiltelerine gelmeden &nce
dgrencilerin biiyiik ¢ogunlugu imam Hatip Liselerinde yogun Arapca egitimi almalarina
ragmen bu dilin 6grenilmesinde hala istenilen basar1 saglanamamasi bir yana siirecin
menlfi istikamette ilerledigi ¢esitli arastirmalarda 6zellikle vurgulanmaktadir.’ Bu kadar
emek ve zamana ragmen Arapca 68retiminden istenilen verimin elde edilememesini
sadece Ggrenciye, 6gretmene veya sisteme hasretmek yerine bu sorunun arka planina
biitiinliik icerisinde bakmakta fayda vardir. Alan yazin taramasi neticesinde flahiyat
Fakiiltelerindeki Arapca &gretiminde karsilasilan sorunlarin ilgili arastirmalardan
hareketle biitlinctil bir fotografimn ortaya konuldugu herhangi bir meta-sentez
calismasina rastlanilmamustir. fste bu ihtiyaclardan hareketle bu ¢alismanin temel amaci,

! Atik Aydin, “flahiyat Fakiiltesi Lisans Ogrencilerinin Arapca Egitimi Hakkindaki Gériisleri”, Mesned: llahiyat

Arastirmalart Dergisi 1 (2020), 33-57; Halil ibrahim Kacar, “Imam-Hatip Liseleri ve ilahiyat Fakiiltelerinde
Arapca Ogretimi Uzerine”, Din Egitimi Arastirmalar: Dergisi 17 (2006) 117-133/17; Yusuf Ozcan - Ahmet Rifat
Gegioglu, “Ilahiyat Fakiiltesi Hazirhk Siifi Ogrencilerinin Yabanci Dil Ogrenme Gayretlerinin incelenmesi
(¢.U. ilahiyat Fakiiltesi Ornegi)”, Cukurova Universitesi Ilahiyat Fakiiltesi Dergisi 21/1 (2021), 386-409;
Abdurrahman Ozdemir, “Ilahiyat Fakiiltelerinde Arapca Ogretiminin Gerekliligi, Karsilagilan Sorunlar ve
Goziim Onerileri”, Sakarya Universitesi flahiyat Fakiiltesi Dergisi 6/10 (2004), 27-47; Yusuf Sancak, “Yabanci Dil
Egitimi- Ogretimi ve Arapga -Tarihge, Amag, Esaslar, Elemanlar, Ustl (Metot) ve Teknik”, Ekev Akademi Dergisi
2/1 (1999), 53-67; Mehmet Soysaldi, “Tiirkiye'deki ilahiyat Fakiiltelerinde Arapca Ogretiminde Karsilasilan
Problemler ve ¢éziim Yollar1”, Ekev Akademi Dergisi 14/45 (2010), 247-279; Hasan Soyupek, “Yabanci Dil
Ogretimi Baglaminda Arapca Ogretiminde Motivasyonun Onemi”, Siileyman Demirel Universitesi ilahiyat
Fakiiltesi Dergisi 1/20 (2008), 179-197; Recep Ugar, “Din Ogretimi Kurumlar1 Ogrencilerinin Arapga Derslerine
iliskin Tutumlar1 ve Tutum Gelistirme Onerileri”, Yakin Dogu Universitesi Islam Tetkikleri Merkezi Dergisi 3/1
(2017), 87-111.
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Tiirkiye'deki flahiyat Fakiiltelerinde Arapca é§retiminde karsilagilan sorunlarin neler oldugunu ve
bu sorunlarin daha ¢ok hangi alanlarda yogunlastigimi meta-sentez yontemiyle tespit etmektir.
Arapca 6gretimiyle ilgili yasanan sorunlarin biitlinciil bir bakis agisiyla ele alinabilmesi
icin bu meta sentez ¢aligmasi 6nem arz etmektedir. Aym konu tizerinde yapilmis miinferit
calismalarin  bir araya getirilerek bu c¢aligmalardaki ortak temalarin belirlenip
degerlendirilmesi, tek bir calijmanin saglayamayacag1 derinlikte bilgi saglayabilmesi
agisindan 6nemlidir ve bu arastirmanin 6zgiin yanini olusturmaktadir. Ayrica Arapca
ogretimine iliskin program gelistirme calismalar: esnasinda 6gretme-6grenme siiregleriyle
ilgili diizenlemeler ve iyilestirmeler yapilmasinda, bu konuya iliskin yapilmig arastirma
sonuglarma biitlinctil bir sekilde bakilmasinin biilyitk bir 6nemi vardir. Dil 6gretimi
alanindaki sorunlarin saptanmasi ve c¢Oziimlerinin tespit edilebilmesi i¢in yapilan
calismalarin sonuglarini gerektigi gibi uygulayan ve bu dogrultuda mevcut programlarini
gelistiren tilkeler, dil 6gretiminde karsilastiklar: sorunlari biiyiik 6lgiide ¢c6zmiislerdir.?

1. Yontem

flahiyat Fakiiltelerindeki Arapca ogretiminin sorunlarimin neler oldugunu, bu
sorunlarin hangi alanlarda yogunlastigini ortaya koymaya calisan bu calismada meta-
sentez yonteminden yararlamlmistir. Bu yontemde, ham veri toplamak yerine ilgili
konuda yapilmis arastirmalarin bulgular: bir araya getirilmekte, analiz edilmekte ve
sentezlenmektedir. Meta-sentez yonteminde temel hedef, incelenen problemle ilgili daha
biitlinciil bir fotograf ortaya ¢ikarmaktir.’

1.1. Verilerin Toplanmasi

Bu calismada veri setini olusturabilmek i¢in meta sentez yonteminin birinci asamasi
olan incelenecek olguyla ilgili arastirmalarin belirlenmesi islemi gerceklestirilmistir.
Google Akademik, TUBITAK ULAKBIM DergiPark, YOK Tez, ISAM vb. veri tabanlarinda
belirli anahtar sézciikler kullanilarak 1996-2024 yillar1 arasinda Tiirkiye’de ilahiyat
Fakiilteleri’'ndeki Arapca 6gretimiyle ilgili arastirmalar {izerine genis bir literatiir taramasi
yapilarak 151 calismaya ulagilmistir. Arastirma sorusu ile ilgili yayinlarin olabildigince
kapsaml bir listesi hazirlandiktan sonra ikinci asamada hangi yayinlarm meta-sentez
calismasina dahil edileceginin belirlenmesi gerekmektedir.* Bu asamada, ulasilan yayinlar
arastirma sorusu, veri toplama teknikleri, raporlanan bulgular gibi farkli agilardan
incelenerek arastirma kapsamina alinacak ¢alismalar tespit edilmelidir. Bunun igin belirli
kriterler olusturarak bu kriterler cercevesinde hangi yayinlarin meta-sentez ¢alismasina
dahil edilecegi hangilerinin hari¢ tutulacag: belirlenmesi gerekmektedir. Bu arastirmada
calismalar Srnekleme alinirken ilk kriter, flahiyat Fakiiltelerinde Arapca dgretiminde
yasanan sorunlari ihtiva eden alan arastirmalari olmasidir. Meta-sentez calismasina dahil

Faruk Karaca, Tiirkiye'de Yiiksek Ogretim Kurumlarinda Arapga Ogretimi (flahiyat Fakiilteleri Ornegi), (Bursa:
Uludag Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii, Doktora Tezi, 2000).

*  WayneAu, “High-Stakestesting And Curricular Control”, Educational Researcher 36 (2007), 258-267; Mustafa
S6zbilir - Muammer Galik, “icerik Analizinin Parametreleri”, Egitim ve Bilim 39/174 (2014), 33-38; Deborah L.
Finfgeld, “Meta-Synthesis: The State of the Art-So Far”, Qualitative Health Research 13/7 (2003), 893-904; Seyat
Polat - Osman Ay, “Meta-sentez: Kavramsal Bir G3ziimleme”, Ejitimde Nitel Arastirmalar Dergisi 4/1 (2016), 52-
64; Denis Walsh - Soo Downe, “Meta-Synthesis Method for Qualitative Research: A Literature Review”, Journal
of Advanced Nursing 50/2 (2005), 204-211.

Sedat Gilimiis, “Nitel Arastirmalarin Sistematik Derlemesi: Meta-Sentez”, Egitim Yonetiminde Arastirma, ed. K.
Beycioglu vd. (Ankara: Pegem Akademi, 2018), 533-550.
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edilecek yaymlar belirlenirken géz 6niinde bulundurulmas: gereken bir diger husus da
yaymlarin niteligi ile ilgilidir. Diisiik nitelikli ¢alismalarin meta-sentez calismasina dahil
edilmemesinin ¢alismanin giivenirliligi agisindan oldukca dnemli oldugu vurgulanmaktadir.®
Dahil etme ve harig tutma kriterleri belirlenirken dikkate alinmasi gereken diger bir kriter de
kag yaymin ¢alismaya dahil edilecegi ile ilgilidir. Meta-sentez calismalarinda derinlemesine
analiz ve zengin bir yorum istenildigi icin ortalama 10-15 adet arastirma ile simrlandirilmasi
tavsiye edilmektedir, zira yapilan meta-sentez arastirmalarinda da sayinin bu aralikta oldugu
ifade edilmektedir.® Tiim bu &lgiitler dikkate alinarak bu arastirmada nitelikli 15 arastirma
belirlenmis ve bu arastirmanin 6rneklemine alinmistir.

Meta-sentez yontemiyle yapilan caligmalara, arastirmanin amacina bagh olarak
sadece nitel veya her iki tiirden (nitel, nicel) arastirmalarin dahil edilebilecegi ifade
edilmektedir. Zira ulusal ve uluslararas literatiirde hem nicel hem de nitel aragtirmalarin
dahil edildigi meta-sentez caligmalarina rastlamak miimkiindiir.” Bu calismada da
biitiinciil bir fotograf ortaya cikarabilmek amaciyla arastirilan olguyla ilgili bulgular
ihtiva eden nitel, nicel ve karma arastirmalar bu calismaya dahil edilmistir. Her bir
calismaya A1, A2...seklinde kodlar verilmistir. Tkinci alt bsliimde ¢alismalarin bulgularina
yer verirken bu kodlar kullanilmistir ve bu calismalarin tam kiinyelerine ise kaynak¢a
kisminda yer verilmistir.

Tablo 1. Calisma Kapsamina Alinan Arastirmalar
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® Denis Walsh - Soo Downe, “Meta-Synthesis Method for Qualitative Research: A Literature Review”

® Terese Bondas- Elisabeth 0.C. Hall, “Challenges in Approaching Metasynthesis Research”, Qualitative Health
Research 17/1 (2007),113-121; Sedat Giimiis, “Nitel Arastirmalarin Sistematik Derlemesi: Meta-Sentez”

7 Veli Batdi, “Meta-tematik Analiz”, Meta-Tematik Analiz: Ornek Uygulamalar, ed. Veli Batdi (Ankara: Ami
Yayincilik, 2019), 10-76; Serkan Dinger, “Egitim Bilimleri Arastirmalarinda igerik Analizi: Meta-Analiz,
Metasentez, Betimsel icerik Analizi”, Bartin Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi 7/1 (2018), 176-190;
Mehmet Siikrii Bellibag- Sedat Giimiis, “Egitim YOnetiminde Sistematik Derleme Calismalar1”, Egitim
Yénetiminde Arastirma, ed. Kadir Beycioglu vd. (Ankara: Pegem Akademi, 2018), 507-508.
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1.2. Verilerin Analizi

Meta sentez ¢alismalarinda verileri analiz ederken konuyla ilgili yapilmis ¢ok sayidaki
aragtirma bulgularimin 6ziinii anlamak, 6nemli &riintiileri tanimlamak ve verilerden
anlam ¢ikararak arastirilan olguyu biitiinciil bir sekilde ortaya koymak temel hedeftir. Bu
calismada temalar1 ve kategorileri belirleyebilmek icin meta-sentez calismalarinda
onerilen “tematik analiz" teknigi kullanilmistir.® Bu asama, son derece sezgisel bir

8 Gilimiis, “Nitel Arastirmalarin Sistematik Derlemesi: Meta-Sentez”.
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slirectir ve analitik temalarin kesfedilip adlandirilmasini igerir. Bu dogrultuda éncelikle
calismaya dahil edilen arastirmalarin NVivo 12.0 adli programda analizi yapilmistir.
Kodlar, derinlemesine incelenerek daha soyut genellemelere ulasilmaya caligilmigtir. Bu
kodlamalarda benzer noktalar belirlenerek alt temalar gelistirilmis ve son olarak elde
edilen temalar bir araya getirilerek ana kategoriler olusturulmustur. En son asamada ise
bulgular ortaya konulup yorumlanmustir.’

1.3. Aragtirmanin Gegerliligi ve Glivenirliligi
Meta-sentez ¢alismalarinda gegerlik ve giivenirligin temin edilebilmesi i¢in dnerilen
su hususlar' bu ¢alismada da gerceklestirilmistir:

v’ Galigmanin amaci, ilgili arastirmalarin segilip derlenmesi konusunda yol gésterici
olmasi i¢in yeterince agik ve net bir sekilde ifade edilmistir.

v’ Veri seti olusturulurken birinci asamada ilgili anahtar kelimeler belirlenmis, ikinci
asamada hangi veri tabanlarinin kullanilacag: tespit edilip literattir kapsamli bir
sekilde taranmistir,

v’ Arastirmaya dhil edilen caligmalarin metodolojisi, 6rneklemi ve veri toplama
teknikleri bir tablo halinde sunulmustur.

v’ Kategori ve temalarin belirlenmesi islemi arastirmaci haricinde meta-sentez
yontemini iyi bilen ve arastirmanin amaci konusunda uzman bir §gretim liyesi
tarafindan da yapilmis ve kodlayicilar arasindaki tutarhilik saglanmistir. Arastirmada,
arastirmaci ile diger uzman arasindaki uzlasma korelasyon katsayis1 0,92 olarak
saptanmustir. Bu sonug, yapilan kodlamalarin i¢ tutarliigini yansitmaktadir.™

v Uzmandan elde edilen geri bildirim ve Oneriler veri seti olusturma, analiz, sentez,
sonuglara ulasma ve yorum asamalarindaki gecerlilik ve tutarhiligi destekler.
Arastirmamiz kapsaminda, verilerin segilmesinden analizine ve yorumlanmasina
kadar olan tiim siireglerde, konuyla ilgili bir uzman, arastirmaya elestirel bir bakis
acisiyla cesitli geri bildirimlerde bulunarak o&nerilerde bulunmustur. Uzmanin
sundugu geri bildirim ve Oneriler, arastirmacinin kendi diisiinme bigimini
sorgulamasina olanak tanimistir. Bu durum arastirmanin giivenilirliginin artmasina
katk: saglamistir.

2. Bulgular ve Yorumlar
Bu bélimde, arastirmadan elde edilen bulgulara ve yorumlara yer verilmistir.
Bulgular belirli kategori ve temalar altinda analiz edilip degerlendirilmistir.

2.1. Ogretim Elemanlarindan Kaynaklanan Problemler

Ogretim elemanlarindan kaynaklanan problemler kategorisi altinda “muhatap kitleyi
tamima, alan bilgisi, derse hazirlik/planlama, icerik, yontem-teknik, arag-materyal, iletisim, sinif
yonetimi ve lgme degerlendirme” baslikli temalar betimlenip yorumlanmustir.

Sézbilir - Galik, “icerik Analizinin Parametreleri”; NecdetKonan vd., “Tiirkiye’de Okul Yéneticisi Gérevlendirme
Sorunu: Bir Meta Sentez Galismas1”, Pamukkale Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi 44 (2018), 92-113.

Polat - Ay, “Meta-sentez: Kavramsal bir ¢6ziimleme”; Glimiis, “Nitel Arastirmalarin Sistematik Derlemesi:
Meta-Sentez”.

Matthew B. Miles vd., Qualitative Data Analysis: An Expanded Sourcebook (Thousand Oaks: Sage Publications,
1994), 64.
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Tablo 2. Ogretim Elemanlarindan Kaynaklanan Problemler

Temalar Arastirma Kodlar f
Mubhatap Kitleyi Tanima A2, A12 2
Alan Bilgisi A2,A12 2
Derse Hazirlik/Planlama A7,A12 2
icerik A2, A5, A8, A12 4
Yontem ve Teknik A5, A7, A9, A12, A13, A5 6
Arag-Materyal A5,A7,A9,A12, A13, A15 6
fletisim A2, A12 2
Sinif Yonetimi A12 1
Ol¢me-Degerlendirme A12, A13, Al4 3

2.1.1. Muhatap Kitleyi Tanima

Ogretim elemanlarindan kaynaklanan problemler kategorisinde yer alan birinci tema
muhatap kitleyi tammadir. iki arastirmada (A2, A12) bu probleme iliskin verilere
rastlanilmistir. A2’de “6grencilerin seviyeleri tespit edilmeden ders anlatilmasi” 6gretim
elemanlariyla ilgili 6ne ¢ikan sorunlardan biridir. A12’de bazi grenciler dnceki bilgileri
yoklanmadan, seviyeleri dikkate alinmadan, &zellikle de imam Hatip Lisesi disindan
gelenlerin hazir bulunuslugu g6z 6niinde bulundurulmadan G6gretim faaliyetinin
gerceklestirilmeye calisildigini ifade etmislerdir.

Dil &gretiminde basari, dgrenciyi yeterince tanimaktan gecmektedir. ilahiyat
Fakiiltelerine gelen &grencilerin altyapilari farklidir. imam Hatip Lisesinden gelen
ogrenciler bile farkli Arapca altyapisiyla gelebilmektedirler. Baz1 dgrenciler de imam
Hatip Lisesi disindaki okullardan gelmektedir. Bu sebeple éncelikle 6grencilerin diizeyleri
iyi tespit edildikten sonra 6gretim siireci planlanmalidir. Zira 6gretmenlik mesleginin
6nemli o6zelliklerinden birisi 6grencilerin  hazir bulunusluklarini g6z 6niinde
bulundurarak dersleri islemektir."

2.1.2. Alan Bilgisi

Ogretim elemanlarindan kaynaklanan problemler kategorisinde yer alan ikinci tema
alan bilgisidir. Tki arastirmada (A2, A12) bu probleme iliskin verilere rastlanilmigtir. A2’de
ogrencilerin %36's1, hocalarinin Arapca bilgilerinin yetersiz oldugunu vurgulamstur.
Al12’de bazi Sgrenciler alani olmadigi halde Arapca derslerine giren bazi §gretim
elemanlarinin derslerinden istenilen verimi alamadiklarini ifade etmislerdir.

Arapca derslerini “her bilen dgretebilir” mantigiyla degil de Arapca dilinin 6gretimi
konusunda uzman 6gretmenlerin eliyle gerceklestirilmesi son derece dnemlidir. Arapca
ogretmenliginde alan bilgisiyle birlikte bu alan bilgisinin nasil 6gretilecegi konusunda da
ozel bilgi ve becerilere sahip olmak gerekir. Aksi takdirde alaninda uzman olmayan
6gretmen, bu agigini kapatmak adina grenciyi malumat bombardimanina tabi tutabilir,
ogrenci de kendi seviyesine gore islenmeyen derslerden sikilip pek bir sey
dgrenemeyebilir ve Arapcadan soguyabilir.”

2 Miinire Erden, Egitim Bilimlerine Giris (Ankara: Arkadas Yaymevi, 2011), 154.
3 Ahmet Yildiz, “Tiirkiye'de Arapca Ogretiminde Yasanan Sorunlar ve ¢8ziim Onerileri”, Yiiksek Ogretimde
Arapga Egitimi I (Konya: Palet Yayinlari, 2020), 42.
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2.1.3. Derse Hazirlik/Planlama

Ogretim elemanlarindan kaynaklanan problemler kategorisinde yer alan iigiincii tema
derse hazirlik/planlamadir. ki arastirmada (A7, A12) bu probleme iliskin verilere
rastlanilmistir. A7’ye katilan ogrencilerin ¢ogunlugu, bazi Ggretim elemanlarinin
kullanacaklar1 yontemlere ve arag-materyallere ders 6ncesinde hazirlanarak
gelmediklerine deginmistir. A12’de baz1 6grenciler, 6gretim elemanlarinin bazilarinin
derslerine girerken hazirlik yaparak gelmediklerini, planli ve sistematik bir gretim
stireci gerceklestiremediklerini ifade etmislerdir. Arapca 6gretiminin planlama asamasi
ne kadar etkili bir sekilde gerceklestirilirse, Arapga 6gretiminden elde edilen verim de o
kadar artacaktir. Aksi halde, Arapca 6gretim slirecinde emek ve zaman kaybi yasanabilir.

2.1.4. fcerik

Ogretim elemanlarindan kaynaklanan problemler kategorisinde yer alan dérdiincii
tema, iceriktir, Dort arastirmada (A2, A5, A8, A12) bu probleme iliskin verilere
rastlanilmistir. A2’de ilahiyat Fakiiltelerindeki Arapga derslerinin gramer-ceviri merkezli
olup konusma becerisine yonelik calismalarin yok denecek kadar az olmasinin en biiyiik
sorun alanlarindan biri oldugu sonucuna ulasilmistir. A5’te Arapga hazirhk siniflarinda
daha ¢ok gramer agirhkli miifredat uygulandigi sonucuna ulasilmigtir. 22 ilahiyat
Fakiiltesinde yapilan A8'de Arapca 8gretiminin gramer agirlikli olarak yapildigi ve
dinleme-anlama, konusma, yazma becerilerine fazla 6nem verilmedigi goriilmiistiir.
A12’de bazi1 §grenciler ve dgretim elemanlar: derslerin gramer-ceviri agirlikh islendigini
ve pratik yapmaya yeterince imkin verilmedigini somut Srneklerle ifade etmislerdir.
Halbuki dil 6gretilirken sadece gramer bilgilerini ezberletip terciime yaptirmak yerine
biitiinciil bir yaklasim takip edilerek dilin “dinleme, konusma, okuma ve yazma”
seklindeki dért temel unsurunun birlikte gelistirilmesi hedeflenmelidir.

2.1.5. Yontem ve Teknik

Ogretim elemanlarindan kaynaklanan problemler kategorisinde yer alan besinci
tema, yéntem ve tekniktir. 6 arastirmada (A5, A7, A9, A12, A13, A15) bu probleme iliskin
verilere rastlanilmistir. A5’te 6grencilerin %52,8i Arapga Ggretiminde kullanilan klasik
takrir ydntemini yeterli bulmadiklarinmi ifade etmistir. A7’ye katilan 6grencilerin
yarisindan fazlasi, 6gretim elemanlarinin miifredati yetistirme kaygilarindan otiirii
konulari sadece anlatmakla yetindiklerini ve 6gretim elemanlarinin biiyiik cogunlugu ise
bilmenin &gretmekten farkli bir beceri oldugunu vurgulayarak, bu nedenle Arapca
Ogretimi icin ozel formasyon egitimi almanin gerekliligini dile getirmislerdir. A9’da
Arapca derslerinde takip edilen anlatim metot ve islenis bicimini &grencilerin iyi
bulmadiklar1 sonucu ortaya c¢ikmustir. A12’de Arapga Ggretiminin Ggretmenin diiz
anlatimi ve Ogrencilerin onu pasif konumda dinlemesi seklinde gerceklestirildigi
goriilmektedir. Bazi 6gretim elemanlar: da takrire dayali bir 6gretim yapildigini teyit
ederek dil Ggretimine mahsus Gzel Ggretim yoéntemlerini yeterince bilmediklerini
belirtmislerdir. A13’te Arapca derslerinin diiz anlatim yontemiyle, 6gretmen merkezli
olarak islendigini, grencinin siirece aktif bir sekilde dahil edilmedigi ve ydntem
cesitliligine gidilmedigi ortaya cikmistir, A15’te 6grencilerin %52’si’nin en fazla zorlandig
ve ilgi duymadigi derslerin basinda Arapca gelmektedir. Bu durumun sebeplerine iliskin
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olarak 6grencilerin %59u “ezbere dayali yontemi” ve %42,1’si “hocanin dersi diiz anlatim
bigimini” zikretmektedir.

Dil §gretiminde her §gretmenin anlatim ydntemini belirli bir dlgiide kullanmasi
normaldir. Bununla birlikte incelenen arastirmalarin bazilarinda goriildiigii tizere
anlatim ydnteminin siirekli olarak tek diize bir sekilde kullanildigi, yéntem cesitliligine
gidilmedigi anlasilmaktadir. Bu, dogru bir diisiince degildir; ¢linkii 6grencilerin dikkat
stireleri sinirlidir. Bu nedenle dil 6gretiminde 6gretmenlerin anlatim ydntemini uzun
stire boyunca kullanmamalar1 6nemlidir. Onlarin, anlatim yéntemini ihtiyag kadar ve
uygun bir dl¢lide kullanmalar1 daha etkili olacaktir. Ayrica dil 6gretiminde amag,
gramerle ilgili malumatlari aktarmaktan ziyade gramer kurallarini 6gretirken veya metin
analizi yaptirirken 68rencilerin gesitli etkinliklerle aktif olmalarini saglayarak, dilin diger
boyutlarini da ihmal etmeden bir biitiinliik igerisinde gelistirmektir. Bu yontemden
beklenen yarara erisebilmek i¢in 6gretmenlerin bu yontemin nerede, ne zaman, ne kadar
ve nasil kullanilacagiyla ilgili bilgi ve beceriye sahip olmalar1 énemlidir."

Arapcanin salt gramer konulari temel alinarak ezbere ve klasik takrire dayali olarak
ogretilmeye calisilmas dili 6grenenlerde dnyargilarin olusmasina, Arapga derslerinden
sogumalarina, sikilmalarina ve nefret etmelerine sebep olabilir. A5, A11 ve A12 kodlu
arastirmalarda da goriilecegi lizere Arapga dgretiminde yontem cesitliligine gidilmemesi,
farkli arag-materyallerin kullanilmamas gibi sebeplerle bazi §grenciler derslerin sikici ve
monoton gectigini, derslere devam etmek istemediklerini ifade etmislerdir. A12’de bazi
dgrencilerin Arapca derslerini “sikic1”, “soguk”, “cekilmez”, vb. etiketlerle anmalar
Arapcaya kars1 bu dnyargilarin ve olumsuz tutumlarin olustugunu géstermektedir. A7’de
dgrencilerin %25,7’si Arapga derslerinin sikici gectigini ifade etmistir, Bu durum, hem
Arapca Ogretiminden beklenen veriminin elde edilememesine hem de basariya
ulasilamamasina neden olabilir. Ayrica bu durum A12 ve A13’te de goriilecegi iizere bazi
6grencilerin derslere girmeyip yerlerine baskalarina imza attirmak, derslere gelmemek
seklinde 6grencilik ahlakina uygun olmayan davranislara onlar1 yénlendirmistir.

2.1.5.1, Pratik Eksikligi

Arapca konusma ve kendini ifade etme Arapga bilmenin dnemli bir lgiitii olarak
goriilmektedir. A7’de bazi 6grenciler gramere ¢ok fazla vakit ayrildigini, Arapca konusma
noktasinda yasadiklar1 sorunlari ifade etmislerdir. 22 flahiyat Fakiiltesinde yapilan A8’de
ogrencilerden %73,8'1 Arapca Ogretilirken konusma becerisine gereken ehemmiyetin
gosterilmedigini  ifade etmektedir. “Giinliik  hayatta Arapcayr  pratik  olarak
konusabilmekteyim” goriisiine katilmadiklarini belirten 6grencilerin orani % 79.7°dir. A9’da
“Arapg¢a konusabiliyor musunuz?” sorusuna Ogrencilerin sadece %6.3’ii olumlu yanit
vermistir. Ayrica “Derslerinizde sizden Arapga konusmaniz isteniyor mu?” seklindeki soruya
evet diyenlerin orami sadece %4,9 cikmustir. Al2’de &grencilerin bazilar1 Arapga
derslerinin malumat diizeyinde kaldigini, ezberlenen gramer bilgilerinin uygulamaya
gecirilemedigini, bu sebeple 6grenilenlerin belli bir siire sonra unutuldugunu
soylemislerdir. Baz1 6gretim elemanlar1 da pratik eksikliginin ve Arap hocalarindan
yeterince istifade edilemediginin tizerinde durarak 6grenci goriislerini teyit etmislerdir.

Yukaridaki bulgulardan da anlagilacagi {izere Arapga derslerinin gramer agirhkh diiz
anlatim yaklasimina dayah oldugu ve &grencilerin aktif katilimina olanak saglayacak

1 Leyla Kii¢iikahmet, Ogretim ilke ve Yontemleri (Ankara: Nobel Yayinlari, 1998), 54-57.

Eskiyeni eISSN: 2636-8536



418 « Problems in Teaching Arabic at Faculties of Theology: A Meta-Synthesis Study

yontemlerin pek kullanil(a)madig1 anlasilmaktadir. Arapga 6gretiminde salt gramerin
anlatilmasina dayali yaklasimin artik yetersiz oldugu bilinen bir gercektir. Eger bir
ogretim elemam salt diiz anlatim yaklasimiyla Arapcay1 6gretmeye calisiyorsa,
ogrencilerin aktif bir sekilde 6grenme siirecine katilimina rehberlik edemiyorsa,
Sgreticinin basarili sonuglar almasi pek miimkiin degildir. Bu yontemin dgrencilerin dile
karsi tutum ve basarilarini da olumsuz etkilemesi kaginilmaz bir gergekliktir. Nitekim
A7'de “Arapcada dgrendigim gramer bilgilerini kullanamamak beni karamsarliga itiyor.”
ifadesine 6grencilerin bilyiik cogunlugunun katilmasi bu durumu teyit etmektedir.
Siiregte Ggrendiklerini uygulamaya aktaramayan Ggrencinin i¢sel motivasyonu da
olumsuz etkilenebilmektedir, halbuki az da olsa Arapca konusabildigini fark eden
Ggrencinin dgrenme istegi daha da artabilir. Bu nedenle, Arapga 6gretiminde konusma
becerisini gelistirmek baslica hedeflerden biri olmalidir. Ogrenci merkezli interaktif
yontemlerle Arapca Ggretimi yapildiginda Ggrencilerin Arap diline karsi tutumlar: ve
basarilarinin olumlu yénde etkilendigi yapilan bazi arastirmalarda goriilmektedir.”

2.1.6. Arag-Materyal

Ogretim elemanlarindan kaynaklanan problemler kategorisinde yer alan altinci tema
ara¢-materyaldir. Alt1 arastirmada (A5, A7, A9, A12, A13, A15) bu probleme iligskin verilere
rastlanilmistir. 9 flahiyat Fakiiltesi'nde yapilan A2'de “Arapca derslerinde akilli tahta,
projektor ve internet gibi teknik materyaller yeterli derecede kullamilmaktadir” ifadesine
ogrencilerin %26’s1 olumlu cevap vermistir. A4’te ders kitaplar1 disinda arag-gerecin
kullanilmadigini ifade edenlerin orani %76,8’dir. A7’de 6grencilerin %63.7’si en fazla ders
kitaplar: kullanildigini ifade etmistir. 22 ilahiyat Fakiiltesinde yapilan A8’de 6grencilerin
cogunlugu Arapca ders kitaplarinin seviyelerine uygun bulmadiklarini, yardimer gérsel
materyallerin yeterince kullanilmadigini ifade etmistir. A12’de baz1 grenciler Arapca
derslerinde kullanilan kitaplarla ilgili “hafif, basit, sikici, gereksiz” gibi etiketlerle
problemleri dile getirmislerdir. Ayrica yardimci kaynaklarin eksikliginden ve egitim
teknolojisinden yeterince yararlanilamadigindan bahsetmislerdir. A13’te baz1 6grenciler,
derslerde en ¢ok ders kitaplarmin kullanildigindan ve bu kitaplarin yiizeyselliginden,
gorsel-isitsel teknolojik materyal kullanilamamasindan kaynaklanan problemlere
deginmislerdir. A14’e katilan 6grencilerin yariya yakini kullanilan ders kitaplariyla ilgili
sikintilar yasadiklarini dile getirmislerdir.

Arapca Ggretiminde agirhikli olarak diiz anlatim yonteminin kullanildigi da g6z
oniinde bulunduruldugunda ders kitabi haricinde farkli arag-materyallerle &gretim
stirecinin desteklenmemesi derslerin sikict gegmesine, 6grenmelerin malumat diizeyinde
kalmasina ve arzu edilen basari seviyesine erisilememesine yol acabilir. Egitim
teknolojisinde son yillarda muazzam gelismeler olmasina ragmen derslerde bunlarin
kullanilmamasi dikkat cekici bir husustur. Halbuki 6gretim siirecini teknoloji tabanli
uygulamalarla zenginlestirmek Ggrencilerin dile kars1 motivasyonlarini ve tutumlarini
pozitif yonde etkileyebilir. Ayrica bu teknolojiler sayesinde pratik yapma, geri bildirim
verme, vb. imkanlarin olmasi dilin §grenilmesini kolaylastirabilir.

5 Ugar, “Din Ogretimi Kurumlari 8grencilerinin Arapga Derslerine iliskin Tutumlari ve Tutum Gelistirme
Onerileri”, 92.
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2.1.7. fletisim

Ogretim elemanlarindan kaynaklanan problemler kategorisinde yer alan yedinci tema
iletisimdir. 1ki arastirmada (A2, A12) bu probleme iliskin verilere rastlanilmistir. A12’de
bazi 6grenciler, bazi 6gretim elemanlarimin hakarete varan kaba s6zler sarf etmelerine,
deger vermemelerine ve kapsayici olmamalarina deginmislerdir. Bu durumun derslere
karst olumsuz tutuma, motivasyon kaybina, derslerden alinan verimin azalmasina,
derslere katilimin azalmasina neden oldugunu vurgulamislardir. A2’de de diger
arastirmadakiyle benzer sekilde rencide edici ve dersten sogutucu séylem-tutumlar ile
timit kiric1 davranislarin oldugu ifade edilmistir.

Dil derslerinde, genellikle iletisim ikili olarak gerceklesir ve bu iletisim atmosferi sicak
bir ortamda olmalidir. Bu tiir derslerde, 6gretmen-6grenci iliskisi oldukga kritik bir rol
oynar. {letisim siirecinde 6grenci 6gretmenini giivenilir, nazik, sempatik ve hosgoriilii
olarak kodlarsa onu ve dolayisiyla onun 6grettiklerini olumlu gérme egilimindedir. Yani
dgretmenin yanlis tutum ve eylemleri neticesinde dgretmene kars1 gelistirilen olumsuz
tutumlar Arapca grenme siirecini de olumsuz etkileyebilir. Bu sebeple bir gretmenin
dgrencilerle olumlu bir iletisim kurarak kendini sevdirmek i¢in caba géstermesi, sempatik
olmasi, 6grencilerin adlarinu bilip deger vermesi, onlara hakaret etmemesi, ayrimcilik
yapmamasi ¢ok dnemlidir.'®

2.1.8. Sinif Yénetimi

Ogretim elemanlarindan kaynaklanan problemler kategorisinde yer alan sekizinci
tema sinif yonetimidir. Bir arastirmada (A12) bu probleme iliskin verilere rastlanilmugtir.
Al12'de az sayida Ogrencinin simf yonetimi konusunda su sorunlara degindigi
gorilmiistiir: Simifin geneliyle ilgilenilmemesi, dersin sadece 6n siralarda oturan birkag
6grenci ile islenmesi, 6grencilerin istenmeyen davranislarinin gérmezden gelinmesi. Bu
durum, &grencilerin istenmeyen davranislarina karsi hosgériilii olmalarindan ziyade,
bazi 6gretim elemanlarinin bu davranislarla ugrasmak istememeleri veya pedagojik
formasyon eksiklikleri gibi nedenlerden kaynaklanmis olabilir. Ogretim elemanlars,
zaman zaman sinif diizenini ciddi sekilde etkilemeyen davranislari, 6grencilerin bunlart
tekrarlamamalar1 sartiyla tolere edebilir. Ancak istenmeyen davraniglarin siklikla
gormezden gelinmesi, bu davranislarin sinifta tekrarlanmasina yol agabilir ve &gretim
slirecine zarar verebilir."

2.1.9. Olgme-Degerlendirme

Ogretim elemanlarindan kaynaklanan problemler kategorisinde yer alan dokuzuncu
tema élgme-degerlendirmedir. 3 arastirmada (A12, A13, A14) bu probleme iliskin verilere
rastlanilmistir. A12’de dile getirilen sorunlarin sunlar oldugu gériilmektedir: Ortak sinav
yapilmasindan 6tiirii tiim siniflarda islenmeyen kazammlara yer verilmesi, daha dnce
sorulan sorularin aynen sorulmasi, &devlerle &grencileri gecirme c¢abasi, sevilen
6grencilere yiiksek puanlar verilmesi, 6grencilerin seviyelerini dikkate almadan sorular
hazirlanmas, s6zlii sinavlarda 6gretim igerigiyle alakasiz sorular sorulmasi, 6grencilerin
biiylik ¢ogunlugunun yapilan sinavlarda basarisiz olmasi, vb. Tim bunlar Slgme-

!¢ Erden, Egitim Bilimlerine Giris, 149-151.
7 Muhammed E Altintas, “Tepkisel ve Gelisimsel Sinif Yénetimi Modellerinin Ahlak Egitimiyle iliskisi”,
Bilimname 30/1 (2016), 216-218.
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degerlendirme siirecinin gegerli ve giivenilirligiyle ilgili ciddi siipheler uyandirmaktadir.
A13’teki verilere bakildiginda sinavlarda sadece derslerdeki malumatlarin ezberlenip
ezberlenmedigine bakildigi, sadece coktan segmeli bir dlgme araci ile yapilan dil
sinavinda 6grenme tiriiniiniin nitelikli bir sekilde ortaya ¢cikmadigi vurgusu vardir. A14’te
ogrencilerin %76’s1 derste Ggretilenlerin basit ve yiizeysel oldugunu fakat bunlarin
sinavlarda daha zor bir sekilde karsilarina ¢iktigini, sinavlarin ise sadece test seklinde
oldugunu ve testle sadece sinavlarda karsilastiklarindan 6tiirii zorlandiklarini ifade
etmistir.

Ogretmenlerin sadece veya ¢cogunlukla hatirlama diizeyinde ve isin daha kétiisii daha
dnce sorulup etrafa yayilmis ¢oktan segmeli sorulara aynen yer vermeleri, talebelerin
derste veya ders kitabinda anlatilanlari, daha 6nce sorulan sorulari ezberlemeye
yonelmelerine ve dille ilgili anlamli/kalic1 izli 6grenmeler gerceklestirememelerine yol
acabilir. Arapga 6gretim siirecinin saglikli degerlendirilebilmesi igin sinavlar sonuglari
acisindan kapsamh bir degerlendirmeye tabi tutulmali, seviyeye ve yapilan 6gretime
uygun hazirlanmali, ezbere dayali sorular yerine 6grencilerin farkli dil becerilerini ortaya
cikaracak nitelikte siire¢ merkezli 5lgme-degerlendirme araglar1 da kullanilmalidir.

2.2. Ogrencilerden Kaynaklanan Problemler
Ogrencilerden kaynaklanan problemler kategorisi altinda “olumsuz tutumlar, hazir
bulunusluk, derse hazirlik, motivasyon, dil konusunda basarisizik kaygqisi” adli temalar
betimlenip yorumlanmistir.
Tablo 2. Ogrencilerden Kaynaklanan Problemler

Temalar Arastirma Kodlar: f
Olumsuz Tutumlar A1, A3, A7, A8, A9, A10, A12, A13, Al4, 10
A15
Hazir Bulunusluk A12,A13,A14 3
Derse Hazirlik A2, A8, A11,A12, Al14 5
Motivasyon A2, A9, A12, A13, Al4 5
Dil Konusunda Basarisizlik Kaygisi A12, A14, A15 3

2.2.1. Olumsuz Tutumlar

Ogrencilerden kaynaklanan problemler kategorisinde yer alan birinci tema olumsuz
tutumlardir. 10 arastirmada (A1, A3, A7, A8, A9, A10, A12, Al13, Al4, A15) bu probleme
iliskin verilere rastlamlmistir. A1’de bazi 6grencilerin Arapga dersine yonelik olumsuz bir
tutum benimseyerek Arapca dersinden korktuklari, onu zor bir ders olarak gordiikleri ve
bu dersten cekindikleri goériilmektedir. A7’de &grencilerin yarisindan fazlasi Arapga
ogrenmeye hevesli olduklarini, lakin yasadiklar zorluklarin Arapcaya olan ilgilerini
azalttigimi ifade etmistir. A8’de Ggrencilerin %49,4'ii Arapgayr zor bir dil olarak
nitelendirmektedirler. A9’da dgrencilerinin ¢ogunun fakiiltedeki egitime baslamadan
Arapcaya karsi olumsuz bir tutuma sahip olduklari (zor oldugu algis1) ortaya ¢ikmistir.
A12’de baz1 6grenciler ve 6gretim elemanlari hazirlik simifinin ¢ok zor, kalma oranin fazla
olduguna dair diger 6grencilerden edinilen duyumlarin, Arap diline dair olumsuz sézlerin
Arapga derslerine kars1 6n yargilar gelismesine ve dersleri heniiz almadan 6nce olumsuz
etkilenmelerine neden oldugunu ifade etmislerdir. A13’teki baz1 katihmcilar, fakiilteye
gelmeden evvel bu dersler hakkinda bazi ényargilar gelistirdiklerini ifade etmislerdir.
Al4’te Ogrencilerin bilyiik ¢ogunlugu Arapganin 6grenilmesi zor bir dil oldugunu
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vurgulamistir, A15’te flahiyat Fakiiltesi miifredatindaki “zorlanilan ve ilgi ¢ekmeyen
dersler” siralamasinda birinci siray1 %51,7 ile Arapca almustir.

Derse karsi olumlu tutum yabanci bir dili 6grenmede Snemli bir yere sahiptir.
Ogretmenler bu durumun farkinda olarak 6grencilerin gelistirdikleri olumsuz tutumlarin
kaynagini tespit edip olumluyla degismesine rehberlik edebilmelidirler. Aksi takdirde bu
durum &grenciler tizerinde isteksizlige, miiteakiben basarisizliga neden olabilmektedir.
Nitekim mubhtelif arastirmalarda &grencilerin Arapca dersine karsi gelistirdikleri
Onyargilarin ve olumsuz tutumlarin &grencilerin basarisizliklarinda 6nemli bir faktor
oldugu ortaya cikmustir.”® ilahiyat fakiiltesinden kayit sildirenler {izerine yapilan
fenomenolojik bir arastirmada katilimcilarin ¢cogu, fakiilteyi terk nedenlerinin en basinda
ozellikle hazirlik doneminde aldiklari  Arapca egitiminin  zorlugunu 6ne
¢ikarmaktadirlar.”” Bunun &niine gecebilmek icin "Arapcayr 6grenmek kolay ve
keyiflidir" diisiincesine odaklanilmali ve dilin kullanildik¢a canli bir organizma oldugu
fikrini benimsetecek etkinlikler diizenlenmelidir. Ogrenciler, 6ncelikle dilbilgisine
bogulmaktan kaginilmalidir. Geleneksel 6gretim yontemlerinden farkli olarak, 6grenmeyi
kalici kilacak, deneyim cesitliligi saglayacak yontem cesitliligine gidilerek dersler
gerceklestirilmelidir. Yapilan arastirmalar, farkli 6gretim yontemlerinin talebelerin
Arapcaya ydnelik tutumlarini olumlu istikamette etkiledigini ve ders basarisini artirdiginm
gostermektedir.”

2.2.2. Hazir bulunusluk

Ogrencilerden kaynaklanan problemler kategorisinde yer alan ikinci tema hazir
bulunusluktur. Ug arastirmada (A12, A13, A14) bu probleme iliskin verilere rastlanilmustur.
A12’de baz1 6grenciler ve 6gretim elemanlari 6grencilerin hazir bulunusluk diizeylerinin
yetersiz olmasindan kaynaklanan problemlere deginmislerdir. Ogrencilerin bir kismi
Imam-Hatip Lisesi mezunu olmadig1 i¢in zorlandiklarini, diger bir kismi da imam-Hatip
Lisesi mezunu olduklar1 halde éncesinde yeterli kalitede Arapga egitimi alamadiklarini ve
fakiiltede seviyelerinin iistiinde gretim gerceklestirildigini belirtmislerdir. A14’te THL
disindaki herhangi bir diiz liseden gelen bazi 6grencilerin dil 6grenim siirecine ya hig
katilmadiklar1 ya da siireg icerisinde kopmalar yasadiklar1 gériilmektedir. A13’te bazi
katilimcilar, yiiksek din 6gretimi kurumlarini tercih ederek gelen bazi 6grencilerin
yeterliklerinin zayif olduguna, ayni sinif ortaminda farkli hazir bulunusluk seviyelerine
sahip &grencilerin (THL ile diger liselerden gelenler) yer almasiyla ilgili problemlere
deginmislerdir. Bu durumun Sniine gecebilmek icin 6grencilerin mevcut 6n 6grenmeleri
dikkate alinmali, altyap: eksikliklerinin grenilmis caresizlige yol agmamasi igin derse
karst olumsuz tutumlarimi giderici tedbirler alinmahdir. Bunlardan biri, hazirlik
siniflarini subelere ayirirken, imam-Hatip Liselerinden gelen 6grencileri bir subeye, diger
liseden gelen ogrencileri ise baska bir subeye yerlestirmek olabilir ya da bunlara ders

Tahsin Delicay, “ilahiyat Fakiiltesi Ogrencilerinin Arapca Ogrenmedeki Motivasyon Diizeyleri”, Firat
Universitesi Ilahiyat Fakiiltesi Dergisi 10/1 (2005), 59-74; Recep Ugar, “ilahiyat Fakiiltelerinde Okutulan Arapca
Dersine Karsi Tutum Olgegi Gelistirme Galismas1”, Inénii U. ilahiyat Fakiiltesi Dergisi 4/2 (2013), 127-144.

1 Mustafa Fatih Ay, “ilahiyat Fakiilteleri'nde Okul Terki: ilahiyat Fakiiltesinden Kayit Sildirenler Uzerine

Fenomenolojik Bir Arastirma”, Eskiyeni 43 (2021), 279.

Recep Ugar, “Din Ogretimi Kurumlari Ogrencilerinin Arapca Derslerine iliskin Tutumlari ve Tutum

Gelistirme Onerileri”, Yakin Dogu Universitesi islam Tetkikleri Merkezi Dergisi 3/1 (2017), 87-112.
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arkadasi denebilecek iist siniflardan imam Hatip Lisesi veya medrese mezunu arkadaslar
belirlenerek akran 6grenmesi yontemine gidilebilir.

2.2.3. Derse Hazirlik

Ogrencilerden kaynaklanan problemler kategorisinde yer alan iigiincii tema derse
hazirhktir. 5 arastirmada (A2, A8, All, A12, Al14) bu probleme iliskin verilere
rastlanilmistir. A8’e 22 ilahiyat Fakiiltesinden katilan 8gretim elemanlarindan %23,7'si,
Arapga diline 6grencilerin ilgi duymayip yeteri kadar ¢alismadiklarini ifade etmistir.
Al11’de 6grencilerin haftalik Arapca ¢alisma saatlerine bakildiginda %46,2’sinin hig Arapca
calismadigini, sadece sinav zamani ¢alistiklar: sonucu ¢ikmistir. A12’de bazi 6grencilerin
derslere yeterince hazirlik yapmadan geldikleri anlasilmaktadir. A14’te 6grencilerin
bazilar1 hazirlik egitiminin yogunlugunun yordugunu, derslere severek hazirlik
yapmaktan uzaklastiklarini sGylemislerdir. A2’de 6grencilerin %38’inin yeterince ders
calismadiklar gériisiinde olduklarini ifade etmeleri ve bu konuda kararsizlarin da %38
gibi yiiksek bir oranda olmasi dikkat gekicidir. Halbuki 6grenci 6grenme konusunda ders
Oncesinde gayret gostermedikce 6gretmenin salt diiz anlatimiyla dil becerilerini
kazanmasi pek miimkiin degildir. Tabi bu konuda sorumluluk sadece 6grencide degildir,
ogretim elemanina da 6nemli gérevler diismektedir. En basta 6grencileri 6grenmeye ve
Arapganin meslek hayatina nasil katk: saglayacagi konusunda motive etmeli, 6gretim
siirecinde interaktif etkinlikler merkezde olmali, verilen 6devler nitelikli olmali ve
bunlarin takibi iyi yapilmalidir.

2.2.4. Motivasyon

Ogrencilerden kaynaklanan problemler kategorisinde yer alan dérdiincii tema
motivasyondur. 5 arastirmada (A2, A9, A12, A13, A14) bu probleme iliskin verilere
rastlanmilmigstir. A13’te Arapca derslerindeki sorunlardan biri 6grencilerin bizatihi kendi
anlatimlarindan yola ¢ikarak ilgi ve motivasyon eksikligi oldugu goriilmektedir. A9’da
“Arapcaya yeterince ilgi gdsteriyor musunuz?” sorusuna ‘hayir’ diyen 6grencilerin orani
%77,5 cikmistir ve 6gretim elemanlarinin %78,8'i ise 6grencilerin Arapgaya yeterince ilgi
gostermedigini ifade etmistir. Bu durumun sebeplerine iligskin olarak 6grenciler sunlari
ifade etmislerdir: Arapcay1 zor bulma, 6gretim elemanim sevmeme, Arapcanin gelecekte
kendisine faydali olacagini diisiinmeme, Arapcada kendini basarisiz ve yetersiz bulma, vb.
A12’deki 6grencilerin neredeyse tamami bu konuya dair problemlerini (derslere karsi
isteksizlik) ifade etmislerdir. Ogrencilerin énemli bir kismi, gramere dayali klasik takrir
yaklasimindan &tiirii  istedikleri basariya ulasamadiklar1 igin motivasyonlarimin
diistiiglinii belirtmis, diger bir kismi ise baz1 6gretim tiyelerinin hazir bulunusluklarim
g6z Oniinde bulundurmadan hareket ettiklerini, motive etmek bir yana dersten
soguttuklarini belirtmislerdir. Ogrencilerin bir kismi da séz konusu derse karsi
isteksizliklerinin sebebini boliimii isteyerek okumadiklarina ve sadece smavi gegelim
mantigiyla hareket etmelerine baglamis, diger bir kismi da Arapga dilini sevmedikleri ve
ogretmenlerin de sevdirmedikleri i¢in s6z konusu derse karsi isteksiz olduklarini séylemis
ve bundan kaynaklanan problemlere deginmislerdir. Bazi 6gretim elemanlar1 da soz
konusu derse karsi ogrencilerin gereken ilgiyi gostermediklerinden ve &grenme
isteklerinin olmayisindan kaynaklanan problemlere isaret etmislerdir. Elbette Arapcay1
ogrenme konusunda en basta Ggrencide istek ve inang olmalidir. Bununla birlikte
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dgrencilerin motive olabilmesinde gretim elemanlarina biiyiik bir rol diismektedir.
Nitekim A2’de &grencilerin Arapca dersindeki basarisizliklarini ve bu derse olan
ilgilerinin azligini biiyiik oranda motivasyon eksikligine bagladiklari, hocalarin motive
edici degil, timit kiric1 olduklarini ifade ettikleri, 6grencilerin hocalardan ve fakiilteden
en biiylik beklentilerinin destek, tesvik ve rehberlik oldugu gériilmektedir. A14’te bazi
ogrenciler Arapcay1 sevmediklerini, zorla geldiklerini, &grenmenin hazzim
hissedemedikleri igin bu derslere karsi motivasyonlarinin disiik oldugunu
belirtmislerdir.

Ogrenenlerin motivasyon eksikligi, dil 6grenme siirecinde &grencinin kazanimlara
ulasamamasina neden olmaktadir. Arapcaya karsi olumsuz tutumlar degismeden
motivasyonun saglanmasi pek glictiir. Motivasyonu olumsuz etkileyen unsurlarin en
basinda 6grencilerin hazir bulunuslugunu géz 6niinde bulundurmadan gergeklestirilen
ogretim gelmektedir. Halbuki dil 6gretiminde talebelerin 6ncelikle 6grenmeye hazir hale
getirilmesi yani gtidiilenmesi gerekir. Aksi takdirde uzun streli bir yolculuk olan dil
ogrenme siirecinin en basinda 6grenciler dil 6grenmekten vazgegebilir.

Ogrencilerin Arapca grenmeye karsi motivasyonlarim artiran en énemli unsur,
ogretim siirecinde kullanilan yontemler gelmektedir. Arapcanin salt gramer konular
temel alinarak klasik 6gretim ydntemleriyle (diiz anlatim, vb.) 8gretilmesi 6grencilerde
Arapganin zor ve Ogrenilemez bir dil olarak goriilmesine neden olup &grencilerin
Arapgadan sogumalarina yol acabilir. A15’te de goriilecegi tizere bu durum yani
ogrencilerin Arapca dersiyle olan sorunlari, onlar1 diger derslere karsi da sorunlu hale
getirmektedir. Bu durumun 6niine gecebilmek icin bir ¢ocugun ana dilini 6grenmeye
basladig1 gibi ilk derslerden itibaren 6grenciye motivasyon saglayacak ve kazanimlarin
kalicihgini artiracak 6grenci merkezli 6gretim yontemleri kullamularak konusma
becerisini gelistirmeye dayali bir 6gretim yapilmaldir. Zira 6grendigi dili konusmaya
basladigini goren bir 6grencinin o dili 6grenmeye karsi motivasyonu ve 6grenme istegi
artabilir.

Oncelikle Arapca dilini 6grencilere sevdirmek gerekir. insanin sevmedigi ve hayatina
nasil katki saglayacagini anlamlandiramadigi bir dili 6grenmeye istek duymasi ¢ok
zordur. A8'de "Ogrenciler Arapga dilini bilmenin dnemi konusunda yeteri kadar bilinglidir."
gorisiine katilmayan dgrencilerin sayis1 %54.6 olarak ¢ikmistir. Bunun igin dncelikle
6grencilere bu dilin Kuran dili ve diinya dili oldugu tizerinden énemi kavratilmal,
dgrendiklerinde neler kazanacaklari ve 6zel/meslek hayatlarinda ne ise yarayacagi
konusu anlagilir bir dille anlatilmalidir. Bir seyi 6grenmeyi gerektiren nedenler
6grencinin zihninde yeterince anlamlandirilamazsa Ggrencide 6grenme istegi yani
motivasyon ortaya ¢ikmayabilir.

2.2.5. Dil Konusunda Basarisizlik Kaygist

Ogrencilerden kaynaklanan problemler kategorisinde yer alan besinci tema dil
konusunda basarisizlik kaygisidir. 3 arastirmada (A12, A14, A15) bu probleme iliskin verilere
rastlanilmistir. Al5’te &grencilerin %71’i, flahiyat Fakiiltesinde okurken en fazla
tiztildiikleri seyler arasinda “Arapga dersinden basarisizlik endisesi’ni saymaktadir, A12’de
baz1 6grenciler, ders esnasinda hata yaptiklarinda veya yanhs bir sey séylediklerinde
arkadaslarimin alay edip, giilecekleri ve rezil olacaklari kaygisiyla ders ici etkinliklere
katilmaktan imtina ettiklerine deginmislerdir. A14’e katilan &grencilerin buyiik
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cogunlugu ders esnasinda herhangi bir seyi yanls yaptiklarinda rezil olma kaygisi
tasidiklarim, ozellikle Arapca konusma derslerinde heyecan, endise, kendini ifade
edememe gibi nedenlerden &tiirli ders esnasinda ya az s6z hakki aldiklarini ya da ¢ekingen
davrandiklari igin konusma becerilerini yeterince gelistiremediklerini ifade etmislerdir.

Bazi dgrenciler, yabanci dil 6grenimi tizerine yapilan ¢aligmalarda “dil konusunda
basarisizlik kaygisi” olarak ifade edilen olguyu yasamaktadirlar.”” ilahiyat Fakiiltesi
dgrencileriyle yapilan bir arastirmada dil 6grenirken basarisizlik kaygisinin, 6§renme
stirecini olumsuz etkileyecek derecede yiiksek oldugu sonucuna ulasilmistir.?” Halbuki dil
Ogrenirken dogruya ulasmanin yolu hata yapmaktan ge¢mektedir. Burada 6gretmene
onemli gorevler diismektedir; sinif ortaminda samimi ve giivene dayali iliskiler kurulmals,
bir hata yaptiklarinda talebeleri hemen uyarmak yerine kaygilarini azaltici, motive edici
geribildirimler verebilmelidir. Ufak uygulamalar yaptirarak, basit diyaloglarla basariy:
tatmalar1 saglayacak etkinlikler diizenleyerek utanma, hayal kirikligi, cekingenlik, 6z
gilivensizlik gibi olumsuz tutumlarla basa ¢ikabilmelerine rehberlik edilebilir. Boylece
Ogrencilerin basarisi olumlu etkilenebilir. Nitekim Ucar da bir arastirmasinda
dgrencilerde goriilebilecek basarinin, kaygiyr azaltacagina vurgu yaparak bu hususa
iliskin 6nerilerde bulunmustur, *

2.3. Egitim Kurumundan Kaynaklanan Problemler
Egitim kurumundan kaynaklanan problemler kategorisi altinda “siniflarin kalabalik
olmasi, hazirhk siif sistemiyle ilgili sorunlar, karma egitim ortam, fiziksel imkanlarla ilgili
sorunlar” adli temalar betimlenip yorumlanmustir.
Tablo 4. Egitim Kurumundan Kaynaklanan Problemler

Temalar Arastirma Kodlar: f
Siniflarin Kalabalik Olmas: A6, A8, A12, A13,A14 5
Hazirlik Sinif Sistemiyle {lgili Sorunlar A2, A6, A12, A13 4
Karma Egitim Ortami A5, A12 2
Fiziksel imkanlarla flgili Sorunlar A5, A8, A12, A13 4

2.3.1. Siniflarin Kalabalik Olmasi

Egitim kurumundan kaynaklanan problemler kategorisinde yer alan birinci tema,
siniflarin kalabalk olmasidir. 5 arastirmada (A6, A8, A12, A13, A14) bu probleme iliskin
verilere rastlamilmistir. A8’e katilan 6gretim elemanlarindan %31,2’i siuflarin kalabalik
olmasini Arapca Ogretiminde bir problem olarak dile getirmislerdir. A12’de bazi
ogrenciler, simiflarin kalabalik olmasinin kaliteyi diisiirdiigiinii, ders esnasinda aktif
katilimi engelledigini soylemislerdir. A14’teki bazi Ggrenciler sinifin kalabalik oldugu
durumlarda konusma derslerinin yetersiz oldugunu ifade ederek yeterince pratik
yapilamadiginmi vurgulamislardir. A6’da 6grencilere sorulan “Sizce sinif mevcudunun
Arapca 68retimi tizerinde etkisi var mi?” sorusuna katilimcilarin %83’ii “evet” demistir.
Al3’te yer alan bazi1 6grenciler ve 6gretim elemanlari, kalabalik siniflardan 6tiirii Arapga

Gokge Yogurtcu- Kadir Yogurtcu, “Yabanci Dil Olarak Tiirk¢enin Ogreniminde Kayginin Akademik Basariya
Etkisi”, Adiyaman Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii Dergisi 11/1 (2013), 1117.

Adem Korukeu - Yusuf Acuner, “ilahiyat Fakiiltesi Arapca Hazirlik Sinifi Ogrencilerinin Yabanci Dil Yetkinlik
Beklentisi ve Yabanci Dil Ogrenme Kaygisi -Hitit Universitesi ilahiyat Fakiiltesi Ornegi-", Firat Universitesi
Tlahiyat Fakiiltesi Dergisi 17/2 (2012), 191-211.

Recep Ugar, “ilahiyat Fakiiltesi Ogrencilerinin Arapga Dersine Karsi Tutumlari (inénii Universitesi ilahiyat
Fakiiltesi Ornegi)”, Marife 15/2 (2015), 371-394.
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derslerinde 6grenci sorularina vakit ayrilamamasi, grenci ile birebir ilgilenememe,
6grencinin uygulamali olarak derse katilimia zaman kalmamasi, vb. problemleri dile
getirmislerdir.

Sinif mevcudu dil dgretiminin basarisinda énemli bir etkendir. Simiflarin kalabalik
olmasi neticesinde dilin 6grenilmesi giiclesebilir. Kalabalik simflar, dil gretiminde
ogretmen ve 6grenci agisindan bir dizi olumsuz etkiye neden olabilir. Kalabalik siruflarda,
dgrenci ve d6gretmenin motivasyonu diisebilir, buna bagli olarak performanslari olumsuz
yonde etkilenebilir. Ayrica, kalabalik siniflarda 6grencilere bireysel olarak ilgi gostermek,
her bir grencinin gelisimini takip etmek, 6grencileri tesvik etmek, siuf diizenini
saglamak, her 6grenci ile etkili iletisim kurmak ve 6grenci merkezli egitim uygulamak
oldukea zor olabilir. Bunun i¢in miimkiinse dil egitiminin yapildig1 siuflarda 6grenci
sayis1 10-15 kisi ya da maksimum 20 kisi olmasinda fayda vardir. Fakat bu dersler salt
gramer/diiz anlatim merkezli yiiriitiilmeye devam edilirse bu sayinmin az olmasinin da bir
anlami olmayacag akildan ¢ikarilmamalidir.

2.2.2. Hazirlik Sinif Sistemiyle lgili Sorunlar

Egitim kurumundan kaynaklanan problemler kategorisinde yer alan ikinci tema,
hazirlik sinif sistemiyle ilgilidir. 4 arastirmada (A2, A6, A12, A13) bu probleme iliskin verilere
rastlanilmistir. A12’de bazi 6grenciler, hazirlik sinifindaki yogun Arapca egitiminden
sonra lisans asamasinda Arapca derslerine yeterince yer verilmemesi neticesinde
beklenen verimin alinamadigini belirtmislerdir. Baz1 6gretim elemanlar: da &grencileri
teyit ederek hazirliktan sonra Arapga 6gretiminin diger simflarda da devam etmesi
gerektigine vurgu yapmislardir. 9 flahiyat ve islami ilimler Fakiiltelerinde yapilan A2’de
dgrencilerin ¢cogunun Arapga egitimini yeterli gsrmemelerinin baslica sebeplerinden biri
de hazirlik simifindan sonra Arapca derslerinin kesintiye ugramasidir. A6’daki
ogrencilerin %58’i hazirlik sinifindan sonraki yillarda Arapca ders saatlerini yeterli
bulmadiklarini, %56’s1 son sinif dahil her simifta Arapca dersi konulmasi gerektigini ve
%64't1 hazirlik smufinda Ggrendikleri Arapgayr lisans doneminde yeterince
kullanamadiklarindan &tiirii unuttuklarini ifade etmislerdir. A13’e katilan baz1 6grenciler
hazirhk simiflarinda yogun ve etkin bir sekilde yer verilen Arapca derslerinin fakiiltenin
st siniflarina dogru ¢iktikca azalmasi neticesinde &grenilenlerin unutulmasi, derse
verilen Onemin azalmasi, Arapca konusabilmenin korelmesi, vb. sorunlarin ortaya
ciktigina deginmislerdir. Bu durum goriildiigii tizere 6grencilerin hazirlik simiflarinda
elde ettigi kazanimlarin yok olmasina ve dil 6greniminin yavaslamasina neden
olmaktadir. Halbuki dilde devamlilik esastir, lisans egitiminin her déneminde devam
etmesi gerekir. Aksi takdirde grenilen dilin unutulmasi kaginilmaz olacaktir. Bu nedenle
liniversite egitiminin tamaminda derslerin etkilesimli bir sekilde yiirtitiilmesi dnemlidir.
flahiyat Fakiiltelerinde Arapca Egitimi ve Arastirmalar1 Galistayi'nda bu meseleyle ilgili
olarak su karar alinmistir: “Dilde devamlilik esasindan hareketle hazirlik sonrasinda lisans
egitiminin her doéneminde zorunlu Arapga dersleri bulunmalidir.” **

2.3.3. Karma Egitim Ortami
Egitim kurumundan kaynaklanan problemler kategorisinde yer alan {igiincii tema,
karma egitim ortarmdir. ki arastirmada (A5, A12) bu probleme iligkin verilere

*  Timav, Ilahiyat Fakiiltelerinde Arapga Egitimi ve Arastirmalari Calistayr Sonug Raporu (Konya: Timav 2013).
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rastlamlmistir, A5’te karma egitim ortaminda erkek &grencilerin daha fazla olmasi
hasebiyle baz1 kiz 6grenciler sinif i¢i kararlarda etkili olamadiklarini, Arapca derslerine
aktif katilimlarimin diisiik oldugunu, hocalarin tutumu nedeniyle erkeklerin daha fazla
aktif olmasindan 6tlirii rahatsizliklarini ifade etmislerdir. A12’de baz1 6grenciler, karma
egitim ortaminda psikolojik acidan kendilerini rahat hissedemedikleri icin derse aktif
katilim saglayamadiklarini, aklindaki sorular1 kars: cinsle iletisim kurma, mahcup olma
veya cekinme gibi endiselerle sormaktan kagindiklarini ve kendilerini rahatga ifade
edemediklerini belirterek basarilarinin olumsuz etkilendigini dile getirmislerdir. Karma
egitim iizerine 64 ilahiyat Fakiiltesi'nden 1335 &grencinin katilimiyla yapilan genis
kapsamh bir arastirmada karma egitime kars1 olduklarim ifade eden 792 katihmcidan
388’i buna benzer gerekgeleri dile getirmislerdir.”

Bu konuyla ilgili bir arastirma raporunda, tek cinsiyetli egitimin daha iyi sonug verdigi
One siiriilmektedir: “Tek cinsiyetli siniflar, drnegin, kizlarin sorulari cevaplama ve derse
katilmalarinda daha fazla 6zgiir hissetmelerini, erkeklerin ise 6grenci olarak kendi imajlartyla ilgili
endiselenmeden daha fazla caismalarini saglamaktadir. Bu tiir stniflarin motivasyon ve basariyt
artirdii iddia edilmektedir.” Ancak séz konusu raporda, “tek cinsiyete dayali egitim
ortamlarinda 6grenci  basarisina iliskin ¢alisma sonuglart net degildir.”  tespiti de
yapilmaktadir.”

2.3.4. Fiziksel imkanlarla ilgili Sorunlar

Egitim kurumundan kaynaklanan problemler kategorisinde yer alan dordiincii tema,
fiziksel imkanlarla ilgili sorunlardir. 4 arastirmada (A5, A8, A12, A13) bu probleme iliskin
verilere rastlanilmistir. A5’te bazi 6grenciler dil laboratuvari eksikligini dile getirmislerdir.
A8’e katilan 6grencilerden %59,7'si Arapca Ggretiminde dinleme becerisine gereken 6nem
verilmediginden bahsetmesi fakiiltelerde dil laboratuvarinin veya simflarda teknolojik
arag-gereclerin olmamasindan kaynaklanmis olabilir. Nitekim 6grencilerin % 80.8'i Arapga
egitiminde dil laboratuvarindan istifade etme imkanlarinin olmadigini belirtmislerdir.
A12’de baz1 6grenciler dil laboratuvari eksikliginden, cakili siralarm interaktif etkinlikler
yapmay1 engellediginden, siniflarin bodrum katinda olmasi nedeniyle giines ve hava
almadigindan, slayt gibi arac-gereglerin calismadigindan veya olmamasindan
bahsetmislerdir. A13’te yer alan bazi katilmcilar siuflarda bilgisayar, akilli tahta ve
projeksiyon olmamasi, teknolojik arag-materyalleri ihtiva eden dil laboratuvari
eksikliginden 6tiirii kalici izli 6grenmelerin gergeklesememesinden bahsetmislerdir.

Okul ortaminda sinifin fiziksel durumu ve arag-materyal eksikligiyle ilgili sorunlar, dil
ogretiminde basariyr menfi istikamette etkileyebilir. Dil 6gretiminin etkili bir sekilde
gerceklestirilebilmesi icin, okullarin hem fiziksel hem de teknolojik agidan uygun
donanima sahip olmasi gerekmektedir. Siniflarin 1s1s1, aydinlatmasi, teknolojik donanimi
gibi fiziki sartlar 6gretime uygun bir sekilde ayarlanmalidir. Siniflarin ¢akili siralardan
olusan askeri diizen oturma yerine, 6grencilerin yabanci dil 6grenme siirecine uygun
olarak gruplar, halkalar veya kiimeler halinde diizenlenmeleri, 6grencilerin birbirleriyle
daha etkilesimli bir sekilde calismalarini saglayabilir.

Muhammed E. Altintas, “Yiiksek Din Ogretiminde Karma ya da Tek Cinsiyete Dayali Egitim Uzerine Nitel Bir
Arastirma”, Hitit Universitesi Ilahiyat Fakiiltesi Dergisi 17/34 (2018), 381-384.

Eurydice, Egitim Ciktilarinda Cinsiyet Farklar: Avrupa’da Alinan Tedbirler ve Mevcut Durum (Briiksel: Avrupa
Komisyonu, 2010).
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Sonug, Tartisma ve Oneriler

flahiyat Fakiiltelerindeki Arapca 6gretiminde karsilasilan sorunlarin biitiinciil bir
fotografini meta-sentez yontemiyle ortaya koymanin amaglandigi bu arastirmada elde
edilen bulgular 6gretim elemanlarindan, &grencilerden ve egitim kurumunda
kaynaklanan problemler adli ti¢ kategori altinda ele alinmustir.

Arapca Ogretiminin en etkili ve temel bileseni, 6gretim elemanidir. Arapcanin
ogretimini planlayan, uygulayan ve degerlendiren kisi 6gretim elemanidir. Arapca
ogretiminin basarisi, temelde Ggretim elemanlarmin bilgi ve becerilerine baghdir.
Ogretim elemanin bilgi ve becerisi, 6grencilerin Arapga ilgili kazanimlarini ve dili
kullanma becerisini dogrudan etkilemektedir. Dolayisiyla, ilahiyat Fakiiltelerinde
gerceklestirilen Arapca Ggretimi, igerisindeki 6gretim elemanlariin niteligi kadar
etkilidir. Ciinkii Arapga 6gretimindeki standartlar, 6gretim elemanlarinin diisiince ve
uygulamalarina gére sekillenmektedir.

Aragtirmada, meta-senteze dahil edilen calismalar “6gretmenlerden kaynaklanan
problemler” baglaminda degerlendirildiginde dne ¢ikan sorunlarin en baginda “derslerin
gramer agirlikh diiz anlatim yaklasimiyla gerceklestirilmesi, 6grencilerde Arapca
konusmay1 ve kendini ifade etmeyi gelistirme konusundaki eksiklikler” gelmektedir.
Arapga Ogretimi slirecinin merkezine bazi Ggretim elemanlarinin  kendilerini
konumlandirdiklari ve 6grencilerin pasif sekilde onlar1 dinledikleri anlasilmaktadir. Dersi
salt anlatmakla yetinen bazi 6gretim elemanlar1 6grenciyi 6grenme sitirecine dahil edecek
pek ¢ok yéntem-teknigi kullan(a)mamaktadirlar. Ogretim siirecini 6grenci ézelliklerine
gore uyarlamak, farklilastirmak, zenginlestirmek yerine; 6grencilerin aktarilan malumat
kaliplarini hizli bir sekilde aynen almalarini, ezberlemelerini, adeta bos kiipler gibi
dolmalarinin beklendigi ¢ikarimi yapilabilir. Biitiin bunlar G6grencilerin Arapca
konusmasini ve kendilerini ifade etmesini gelistirmeyi merkezine yerlestiren 6gretim
anlayisinin aksine gramerle ilgili belli kaliplasmis malumat yiginlarini ezberlemelerini ve
aynen hatirlamalarini isteyen klasik takrir yaklasimina gore hareket edildigini
gostermektedir. Bunun neticesinde Arapca dersleri malumat diizeyinde kalmakta,
ezberlenen gramer bilgileri uygulamaya gecirilememektedir. Ogrencinin &grendigi
bilgileri pratige dokememesi ise Arapgaya karsi i¢csel motivasyonunu olumsuz ydnde
etkileyebilmektedir.

Monolog bir sekilde Arapca 6gretmeye calisan, 6grencileri 6grenme siirecinde aktif
kilamayan bir 6gretim elemanin basarili olmasini beklemek pek miimkiin degildir. Dersi
anlamayan ve basariy1 tatmayan 6grenci de Arapga 3grenmeye karsi olumsuz tutumlar
olusabilir ve 6grenme siireci bir ¢ikmaza girebilir. Ogrencilerin birbirleriyle etkilesim
kurdugu ve aktif katilimini tesvik eden 6grenci merkezli yontemler kullanildiginda ise
Arapca dersine ydnelik olumlu tutumlar artarak &grencilerin basarilari olumlu
etkilenebilir. Bu sebeple dil 6gretimini sadece gramer kaliplarini anlatmak ve okudugunu
anlamaktan ibaret gérmek yerine temel dil becerilerini (dinleme, konusma, okuma ve
yazma) interaktif bir yaklasimla bir biitiin halinde gelistirmek bir dili 6gretirken ana
hedef olmalidir.

Ogretim elemanlarindan kaynaklanan problemler kategorisinde &ne c¢ikan
sorunlardan bir digeri de Arapga 6gretiminde salt ders kitabi1 kullanilarak islenmesi,
kitaplarin niteliginin de problemli olmasi, ders kitab1 haricinde farkli arag-materyallerin
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kullamlmamasidir, Ders kitaplari disginda farkli  gdrsel-isitsel ~materyallerin
kullanilmamasi, 6grencilerin gramerle ilgili birtakim ezbere malumatlara sahip
olmalarina ve bu malumatlarin onlarin zihin diinyasinda yeterince yerlesememesine
neden olabilir. Ogretmenlerin sadece ders kitabini kullanmalari ile onlarin benimsedikleri
ogretim yaklasimi arasinda iligki kurulabilir. Bu durum bazi 6gretim elemanlarinin otuz
kirk sene 6nce gérmiis olduklari konu, ders kitab1 ve 6gretmen merkezli klasik takrir
yaklagimindan 1srarla vazgegmeyerek kendi hocasinin dizinin dibinde rahlede nasil
ogrendilerse dyle 6gretim gerceklestirmeye calistiklari seklinde yorumlanabilir.

Ogretim elemanlarindan kaynaklanan problemler kategorisinde &nemli sorun
alanlarindan biri de Tlahiyat Fakiiltelerindeki Arapca &gretiminde &lgme-
degerlendirmenin bir standarda sahip olmamasi ve yeterince seffaf olmamasidir. Bazi
Ogretim elemanlarinin sadece ¢oktan se¢meli test aracilifiyla 6grencilerin derste veya
ders kitabinda anlatilanlar1 hatirlayip hatirlamadiklarini yoklamaya déniik alt diizeyde
sorular1 yer verdikleri anlasilmistir. S6z konusu 6gretmenlerin, bu tiir sorularla sadece
hatirlama diizeyindeki kazanimlarin yoklanabilecegini disiindiikleri, iist diizey
ogrenmeleri ortaya gikaramadiklar: sGylenebilir. Bu durum, 6grencilerin gramerle ilgili
ogrendiklerini hayata gecirmelerine yardimci olmayabilir; aksine, ¢esitli malumat
kaliplarinin  ezberlenip  gecgilmesine ve  Arapca  konusma  becerilerinin
gerceklesememesine yol agabilir. Olgme-degerlendirmede genelde hatirlamaya dayali
bilgilerin l¢iilmesine yonelip sadece alt diizey 6grenme tiriinlerinin Sl¢iilmesine yonelik
soru tlirlerine yer verilmesi, Ggretim elemanlarinin benimsedikleri klasik takrir
yaklasimiyla iliskilendirilebilir. Bunun sonucu olarak da Arapga Ggretiminde genelde
biligsel alanla ilgili alt diizeyde bilissel davranislarin kazandirilmaya calisildigi ve bu
nedenle de alt diizeydeki bilissel davranislarin 6lgme ve degerlendirmeye tabi tutuldugu
sonucu ¢ikarilabilir. Bu durum, Arapca 6gretiminin gerekli niteliklere sahip bir sekilde
diizenlenemedigini ve dolayisiyla Arapca dgretiminin giktilarinin tiim dil becerilerini
kapsayacak sekilde l¢tiltip degerlendirilmedigini gostermektedir.

Ogretim elemanlarindan kaynaklanan diger sorunlar arasinda bazi &gretim
elemanlarinin 6grenciyi tanima konusunda yetersizlikleri/eksiklikleri, alana yonelik
gerekli yeterlilige sahip olmamalari, dil egitimiyle ilgili formasyon egitimi almig
olmamalari, derslere yeterince hazirhk yapmadan gelmeleri, &grenciye deger
vermemeleri, 6grenciler arasinda ayrim yapmalari, dersten sogutucu tutum-eylemleri,
ders dis1 etkinlikleri ihmal etmeleri ve sinif yonetimiyle ilgili problemler yer almaktadir.

Arastirmada, meta-senteze dihil edilen calismalar “68rencilerden kaynaklanan
problemler” baglaminda degerlendirildiginde 6grencilerin Arapgaya karsi 6nyargilara ve
olumsuz tutumlara sahip olmalar1 (zor oldugu algisi, vb.) dikkat ceken en &nemli
temalardan biridir. Ogrenci basarisizliginin temel sebeplerinden biri, dgrenilen dili
negatif bir sekilde algilayan 6grencinin olumsuz tutumlaridir. Bu durumun arka planinda
bir 6nceki kategoride de gectigi iizere 6gretim elemanlarinin Arapca 6gretiminde yontem
cesitliligine gidememesi, farkl arag-materyalleri kullanamamasi gibi sebepler oldugu
sdylenebilir. Ogretim elemani, Arap diline ve derslerine yénelik olumlu tutumlarin
olusturulmasinda anahtar bir rol oynamaktadir. Bu ise dersi ilgi ¢ekici hale getirerek,
ogrencilerle bag kurarak, etkilesimli 6gretim yontemleri kullanarak, ¢esitli materyallerle
ogrenmeyi destekleyerek, siif ortamini zenginlestirerek, 6grencileri motive ederek, 6z-
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yeterlik duygusunu artirarak, kaygiyi en aza indirerek, bu dili 6grendiklerinde neler

kazanacaklarina ve Arapcanin mesleki agidan nemine vurgu yaparak gerceklesebilir.

Boylece 6grencilerin Arapgaya kars1 olumlu tutumlar gelistirilmesine katki saglanabilir.

[HL digindaki liselerden veya IHL’den mezun bazi 6grencilerin yeterli altyapiyla
gelmemeleri, baz1 &Zrencilerin derslere yeterince hazirlik yapmamalari, Arapca
derslerine kars ilgi ve motivasyon eksikligi, Arapca 6grenme siirecinde heyecan, endise,
kendini ifade edememe, simif arkadaslarina kars: rezil olma gibi baz1 kaygilar yasamalar:
ogrencilerden kaynaklanan diger problemler arasinda yer almaktadir. i¢sel motivasyonu
olmayan ve digsal olarak da motive edilemeyen Ggrenciler Arapga &gretiminde
hedeflenen basariy1 yakalamakta zorluk ¢ekebilir,

Arastirmada, meta-senteze dahil edilen ¢alismalar “egitim kurumundan kaynaklanan
problemler” baglaminda degerlendirildiginde siniflarin kalabalikligi, karma egitim
ortamy, hazirlik sistemiyle ve fiziksel imkanlarla ilgili sorunlar tespit edilmistir. Siuiflarin
kalabalik olmasi, birebir ilgilenmeyi gerektiren Arapca dersinin kalitesini olumsuz
etkileyen 6nemli bir durumdur. Ciinkii 6gretim elemanlari, bdyle bir ortamda her
dgrenciye bireysel olarak yeterince ilgi gosteremeyebilirler, ayrica interaktif bir sekilde
yapilmasi gereken dil &gretiminde O6grenci-6gretmen, ogrenci-6grenci etkilesimi
yeterince kurulamayabilir. Ozellikle muhadese/konusma derslerinde daha ¢ok séz hakki
almaya ihtiyag¢ duyduklari i¢in simflarin kalabalik olmasi, 6grencilerin konusma yetilerini
gelistirme konusunda sikintilara yol agmaktadir. Ozellikle hazirlik sinifindan sonra
Arapca derslerinin kesintiye ugramasi, egitim kurumundan kaynaklanan sorunlar
arasinda 6nemli bir yere sahiptir. Hazirlik sinifindaki yogun Arapga egitiminden sonra
lisans asamasinda, sadece ikiser saat Arapca dersi ile yetinilmesi neticesinde elde edilen
kazanimlarin kaybolma ihtimali ve &grencilerin Arapcadan kopmalari, zerinde
diisiiniilmesi gereken miithim bir meseledir. Bu meta-sentez caligmasi neticesinde elde
edilen sonuglar 15181nda gelistirilen dneriler s6yle siralanabilir:

e QOgrencileri kendi igerisinde altyapilarina gére gruplara ayirmakta fayda vardir. Giinkii
imam-Hatip Liselerinden gelen talebelerin daha iist diizeyde Arapga dil yeterliligine
sahip olmalari beklenir. Ogrencilerin seviyeleri dgretim yilinin basinda kaliteli bir seviye
tespit sinaviyla net bir sekilde belirlenip sinif diizenlemeleri buna gére yapilabilir.

o Dil §gretimi, Arap¢a konusan veya temel seviyede Arapca bilgisine sahip olan herkesin
kolayca yapabilecegi bir alan olarak algilanmamalidir. “Arapgay: her bilen 6gretir”
yaklasimiyla hareket etmek yerine Arapcaya has 6zel 6gretim yontem ve tekniklerini
bilen, derslerini zevkli ve eglenceli isleyen, simifin tamamini derse katan, Arapgay1
sevdiren 6gretmenlerin derse girmesi saglanmalidir. Eger bu konuda eksiklikler varsa
dgreticilerin egitimi seklinde hizmet ici egitim programlari diizenlenebilir,

e Ogretim elemanlar1 salt gramer/terciime/ezber/takrir merkezli yaklasim yerine
ogrencinin aktifliginin merkezde oldugu interaktif dil &gretimi anlayis ve
uygulamalarim hayata gecirebilmelidirler. Salt gramer agirlikli bir §gretim siireci
talebelerin Arapcadan sogumalarina ve motivasyonlarini kaybedip dil 6grenmeyi terk
etmelerine neden olabilir. Arapca 6gretim siireci teorik olarak 6gretilenleri pratige
gecirecek etkinliklerle desteklenmelidir. Bu baglamda dil 6gretiminde dért temel dil
becerisini (dinleme-anlama, konusma, okuma ve yazma) gelistirmeyi saglayan
modern dil 6gretim yontemlerine yer verilmelidir.

Eskiyeni eISSN: 2636-8536



430 « Problems in Teaching Arabic at Faculties of Theology: A Meta-Synthesis Study

e Ogretim elemanlarmin ders icinde ve disinda &grettikleri dili aktif olarak
kullanmamalar1 6grencileri motivasyon kaybina ugratabilir. Egitimciler ders icinde ve
hatta diginda (koridorda, bahcede) &grencilere dili kullanmalari icin firsatlar
sunmalidir. Ogrenciler de varsa Arap kdkenli hocalarla Arapga iletisim kurabilecekleri
her firsati degerlendirmelidir.

e Dil 6gretiminde 6grencilere yonelik okul icerisinde veya disinda konusmaya déniik
kuliipler, etkinlikler, miinazaralar, vs. diizenlenebilir. Bdylece simnif icerisinde
Ogrenilen teorik bilginin ders saatleri disinda pratige dokiilmesine olanaklar
saglanabilir.

e Arapca Ggretiminde 6zellikle diiz anlatim yontemini kullanan 6gretmenlerin 6gretim
slirecinde ¢esitli gorsel arag-materyallere yer vermeleri son derece énemlidir. Cesitli
gorsel arag ve materyallerin kullanilmasi, 6grencilerin farkli duyularina hitap ederek
soyut bilgilerin somutlastirilmasina yardimeci olabilir. Bu da 6grencilerin bilgileri
somutlastirmalarina katkida bulunabilir ve anlatim yénteminin sikici olmasim
onleyebilir. Ogretmenler, arag-materyal eksikligini asmak icin fiziksel imkanlarin
degismesini beklemek yerine, kendi 6gretim materyallerini olusturmak veya temin
etmek icin ¢aba harcayabilirler. Fakiilte yonetimleri de egitimin kalitesine olumlu
etkide bulunacak teknolojik altyapilar: ve dil laboratuvar: hazirlamalidirlar.

e Olgme degerlendirme islemleri gelisigiizel bir sekilde yapilmamali, 8gretim igerigine,
6grencilerin seviyelerine uygun bir sekilde siire¢ merkezli ve farkli dil yeteneklerini
dlgen biitlinciil (dinleme, konusma, okuma, yazma) bir yaklasim takip edilmelidir.
Sinav sonuglart 6gretim elemanlar: tarafindan gozden gecirilip aksayan yanlar
¢oziime kavusturulmalidir.

e Ogrencilerin kaygilarini, 6n yargilarini, derse karsi tutumlarim, motivasyon
diizeylerini belirlemek i¢in ddnem basinda ve boyunca belli araliklarla tutum Slgekleri
uygulayip 8grenme siirecine iliskin problemler tespit edilebilir, sorunlara zamaninda
miidahale edilip derslere karsi olumlu tutumlar gelistirilmesinin dnii acilabilir.

e Arapganin hangi amaglarla 6grenilecegi konusunda 6grencilere rehberlik edilmelidir.
Boylece dgrenciler neden bu dili 6grendigine dair bir iist amag ve igsel motivasyon
kazanabilirler.

e Her bir dil sinifinda 6grenci mevcudunun az sayida olmasi saglanabilir. Bunun igin I1.
6gretim programlarinin kapatilip 1. 6gretimde de kontenjanlarin azaltilmas: yoluna
gidilebilir. Bu durum, 6gretmenlere dil &gretiminde Ggrencileri daha iyi tanima,
iletisimi daha etkili hale getirme ve her 6grencinin 6grenme siirecine aktif olarak
katilma firsati sunabilir.

o Siiflardaki oturma diizeni, ihtiyaca bagl olarak degistirilebilmeli ve sira-masa
diizenlemeleri bu amag dogrultusunda ayarlanabilmelidir. Ornegin dil 6gretiminde
kullamilan grup ¢alismas: gibi yéntemler igin bir araya getirilen siralar, tiim sinifin
birlikte calisabilmesi icin esnek ve homojen bir sekilde diizenlenebilmelidir.

o filahiyat Fakiiltelerinde Arapca derslerinin biitiin egitim siirecine yayilmasi gerekir.
Hazirhik simflarindan sonra Arapga derslerinin yogunlugu daha fazla olabilir ya da
Arapga egitimi dort yila yayilabilir.
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