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Oz: Bu arastirmada ortaokul 6grencilerinin dijital hak ve sorumluluk bilinci
ile sosyal ve duygusal 6grenme becerileri arasindaki iliski incelenmistir. Bu
baglamda belirlenen ¢alisma grubu Istanbul ili Kartal ilgesindeki ortaokullarda
yedinci ve sekizinci siniflarinda 6grenim goren 380 6grenciden olusmaktadir.
Arastirmanin veri toplama araci olarak dijital vatandaslik 6l¢egi ve sosyal ve
duygusal 6grenme 6lgegi kullanilmistir. Arastirma kapsaminda elde edilen veri-
ler arastirmanin amacina yonelik olarak tarama ve betimsel iliskisel/korelasyo-
nel desenle analiz edilmistir. Arastirma sonuclarina gore ortaokul 6grencilerinin
dijital hak ve sorumluluk bilinci diizeyinin artmasi ile sosyal ve duygusal 6gren-
me becerilerinin de arttig1 tespit edilmistir. Ortaokul 6grencilerinin dijital hak
ve sorumluluk bilinci ve sosyal ve duygusal 6grenme beceri diizeyleri ile yas ve
cinsiyet degiskenleri arasinda anlamli iliski bulunurken sinif diizeyi degiskeni
arasinda anlamli iligki olmadig1 saptanmistir. Arastirma sonuglar1 kapsaminda
ogrencilere dijital hak ve sorumluluklarinin yani sira sosyal ve duygusal 6gren-
me bilincinin de 6nemini anlatan egitimler vermenin dgrencilere dijital beceri

kazandirma noktasinda faydali olacagi tavsiyesinde bulunulmustur.

Anahtar Kelimeler: Dijital Hak ve Sorumluluk, Ortaokul Ogrencileri, Sosyal
ve Duygusal Ogrenme.

&

Abstract: In this study, the relationship between secondary school students’
awareness of digital rights and responsibilities and their social and emotional
learning skills was investigated. The study group registered to these rules con-
sisted of 380 students studying in the seventh and eighth grades of secondary
schools in Kartal district of Istanbul. Digital citizenship scale and social and
emotional learning scale were used as data collection tools. The data obtained
within the scope of the research were analyzed with scanning and descriptive
relational/correlational design. According to the results of the research, as se-
condary school students’ awareness of digital rights and responsibilities incre-
ased, their social and emotional learning abilities also increased. While there
was a significant relationship between secondary school students’ digital rights
and responsibilities awareness, and social and emotional learning skill level,
and age and gender variables, there was no significant relationship between the

grade level variable. Within the scope of the research results, suggestions were
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made that providing trainings that explain the importance of social and emoti-
onal learning awareness as well as digital rights and responsibilities to students

would be beneficial in terms of providing students with digital skills.

Keywords: Digital Rights and Responsibility, Secondary School Students, So-

cial and Emotional Learning

(The Extended Abstract is at the end of the article)

Giris

Internet, insanlik tarihi igerisinde ve insan yasamu iizerinde kritik etkilerde bulun-
mustur. Giinlimiizde internet, insan yasami, psikolojisi ve egitimi alaninda vazge-
¢ilmez bir unsur haline gelmis ve insanlara kendilerini rahatlikla ifade etme ola-
nag sunmustur. Internetin, herkes tarafindan kendini ifade edebildigi bir mecra
olmasiyla birlikte s6z konusu ifade 6zgiirliigiiniin baskalarinin kigisel haklarinin
ihlali konusunda denge kurmanin énemli oldugunu da bizlere gostermistir. Zira
kisisel haklar1 koruma altinda olmayan kullanicilar i¢in internet kullanimi hak
ihlalinin muhtemel oldugu riskli ortamlar yaratmaktadir. Bu sebeplerden dolay1
da insanlarin dijital ortamda sahip oldugu hak ve sorumluluklari bilmeleri giini-
miizde dijital diinyanin bir gerekliligi haline gelmistir. Ribble (2015) dijital hak ve
sorumluklari, dijital diinyaya uzanan 6zgiirliikler olarak tanimlamis ve herkesin
dijital ortamda kendini 6zgiir bir sekilde ifade edebilecek haklara sahip olmasi
gerektigini ve bu durumun engellenemeyecegini ifade etmistir. Bu goriise karsin
Maréchal (2015) da dijital hak ve sorumluluk ile ilgili olarak dijital teknolojilerin
kullanim alaninin birtakim hukuki ¢izgilerle diizenlenerek sinirlandirilmadigi za-
man hak ihlallerinin yaganmasinin olast oldugunu belirtmistir. Bu iki degerlendir-
menin ortak noktasinda yer alan Orbik ve Zozul'akova (2019), da dijital ortamda
kisilerin hak ve sorumluluk bilinci ile herkesin hakkina saygi gostererek yasal
cercevede hareket etmeleri gerektigini savunmustur.

Ulkemizde ilk defa 2014 y1linda Bilgi Teknolojileri ve letisim Kurumu (BTK),
Telekomiinikasyon letisim Baskanlig1 (TIB) ve Yesilay isbirliginde gerceklesen
Bilingli Internet Kullanimi ve Teknoloji Bagimliligi Calistay1’nda Dijital Hak ve
Sorumluluklar Caligma Grubu’nun ortaya koymus oldugu raporda dijital ortam-
lardaki hak ve sorumluluklar ile ilgili birtakim basliklar altinda cesitli fikirler
bir araya getirilmistir. Buna gore dijital hak ve sorumluluklar ¢ergevesinde ele
alian temel unsurlar belirlenmis ve dijital hak ve sorumluluklar kisiler ve ku-
rumlar bazinda ayrilarak bu konuda yasanan sorunlar ve nedenleri belirtilmigtir
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(Bilisim Teknolojileri Kurumu, 2014). Bilingli Internet Kullanimi ve Teknoloji
Bagimhiligi Calistay1 raporundan sonra da dijital hak ve sorumluluklar ile ilgili
ozellikle dijital vatandashk basligi altinda arastirmalara agirlik verilmeye bag-
lanmis ve 2018 yilindan itibaren yiiriirliige giren Sosyal Bilgileri Ogretim Prog-
ram1 (Milli Egitim Bakanligi [MEB], 2018a) ve yine ayn1 donemde yiiriirliige
giren Teknoloji ve Tasarim Dersi Ogretim Programlarina (Milli Egitim Bakanligi
[MEB], 2018b) gore verilen egitimin amagclar1 arasinda “matematiksel yetkinlik
ve bilim/teknolojide temel yetkinlikler” bashig: altinda 6grencilerde bulunmasi
gereken (anadilde iletisim, yabanci dilde iletisim, matematiksel yetkinlik ve bi-
lim/teknolojide temel yetkinlikler, dijital yetkinlik, 6grenmeyi 6grenme, sosyal
ve vatandaslikla ilgili yetkinlikler, inisiyatif alma ve girisimcilik ve kiiltiirel far-
kindalik ve ifade) yetkinliklerden s6z edilmeye baglanmistir.

Literatiir incelendiginde dijital hak ve sorumluluk bilinci konusunun dijital va-
tandaslik ile ilgili yapilan arastirmalarda alt boyut (dijital etik, dijital ahlak, dijital
saglik, dijital hak ve sorumluluk vs.) olarak ele alindig1 goriilmektedir (Abdelhadi
ve Arouri, 2022; Akduman ve Karahan 2022; Aldemir, 2020; Arcagdk, 2020; El-
mali vd., 2020; Goggin vd., 2017; Gormez, 2016; Hawamdeh vd., 2022; Karadu-
man ve Oztiirk, 2014; Pangrazio ve Sefton-Green, 2021; Pua’at ve Yunus, 2023;
Wood vd., 2010). Buna gore kimi arastirmalar incelendiginde bireylerin dijital
alanda hak-sorumluluk algist konusunda belli bir diizeyde olmas1 gerektigi vur-
gusu yapilmistir (Gérmez, 2016; Karaduman ve Oztiirk, 2014; Pangrazio ve Sef-
ton-Green, 2021). Kimi arastirmalarda ise dijital alanda hak ve sorumluluk bilinci
ile ilgili egitimin temel egitim seviyesinde iken verilmeye baslanmasi gerektigi
ve bu konuda gerek egitim program tasarlayicilarinin gerekse de dgretmenlerin
dijital hak ve sorumluluk ile ilgili gerekli bilgi, beceri ve duyarliliga sahip olmasi
gerektigi vurgulanmistir (Hawamdeh vd., 2022; Vatandas, 2021; Unal, 2019).

Yildirim (2020) arastirmasinda ortaokul diizeyindeki ¢ocuklarin genel cogun-
lugunun dijital hak ve sorumluluklarini bildigini belirtmektedir. Ayrica bazi aras-
tirmalarda da temel egitim seviyesindeki 6grencilere dijital hak ve sorumluluk
bilincinin etkili bir sekilde anlatilmast i¢in dncelikle 6grencilerde farkindalik duy-
gusunun ortaya ¢ikarilmasi ve bu konuda bilincin olusmasi gerektigi ifade edil-
mistir (Abdelhadi ve Arouri, 2022; Elmal vd., 2020; Wood vd., 2010). Bu bag-
lamda kiside farkindaligin olusmasinin en etkili kisisel gelisim agamasi oldugunu
savunan Brown ve ark. (2007) farkindaligi uyanik ve canli bir dikkatle neticele-
nen araliksiz yalin dikkatin iglenmesi olarak tanimlamistir. Van Dam vd. (2010)

farkindalik ile ilgili olarak kisinin bireysel durumu ve toplumun durumunu 6z
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iradesiyle bilmesinin 6énemli oldugunu belirterek bundan dolay1 da insan yagami
icerisinde sosyal ve duygusal 6grenmenin 6nemli bir yer tuttugunu belirtmistir.

Sosyal ve duygusal 6grenme ile ilgili olarak Astington ve Jenkins (1995)
baska kisilerin duygu ve diisiincelerinin idrak edilmesiyle ortaya ¢iktigini ve
farkli perspektiflerle bir arada olabilmeyi, pozitif bir ortam igerisinde grup ha-
linde ¢aligsabilmeyi kisaca olumlu sosyal davranislar sergilemeyi ifade ettigini
belirtmistir. Sosyal ve duygusal 6grenmenin bir beceri olarak gelistigini ve sos-
yal ve duygusal 6grenmenin de énemli bir parcasi oldugunu belirten Durualp
(2014) ve Totan (2011) da sosyal ve duygusal 6grenme becerilerine sahip birey-
lerin ortak goriis ve uygulama birligine sahip olabildigini agiklamistir. Zins vd.
(2007) ortaokul diizeyinde verilmekte olan sosyal ve duygusal beceri egitimi
ile 6grencilere sosyal ve duygusal 6grenme becerisi ile birlikte 6z-farkindalik,
iligki-yOnetimi becerisi ve sorumluluk alarak karar verme konusunda becerile-
11 gelistirerek dgrencilerin akademik basarilarinin desteklendigini agiklamistir.
Nitekim Lovett ve Sheffield (2007) 6grencilerin sosyal ve duygusal 6grenme
becerisinden yoksun olmasi durumunda yetigkinlik doneminde saldirgan dav-
raniglar sergilemeye egimli olduklarini belirtmistir. Temel egitim seviyesinde-
ki 6grencilerin sosyal ve duygusal 6grenme diizeylerinin bilinmesi 6nemli bir
husus oldugu i¢in d6grencilerin sosyal ve duygusal 6grenme becerilerini ¢esitli
degiskenler acisindan ele alan aragtirmalar mevcuttur (Akcaalan, 2016; Aksoy,
2020; Durualp, 2014, Kabake1 ve Korkut, 2008; Ozcan, 2021; Totan, 2018; Zins
vd., 2007). S6z konusu aragtirmalarda d6grencilerin sosyal ve duygusal 6grenme
diizeylerinin yas, cinsiyet, sinif diizeyi, aile gelir durumu, anne-baba egitim du-
rumu vs. degiskenler diizeyinde farklilasip farklilasmadigi incelenmistir. Buna
gore Durualp (2014) kizlarin sosyal ve duygusal 6grenme beceri diizeylerinin
erkeklere gore daha iyi durumda oldugunu ayrica sosyal farkindalik diizeyinin
smif seviyesi arttik¢a diistiigiinii belirtmektedir. Aksoy (2020) da kizlarin sosyal
ve duygusal 6grenme beceri diizeyleri ile erkeklerin sosyal ve duygusal 6gren-
me beceri diizeyleri arasinda anlamli bir fark olusmadigini, 6grenciler arasinda
smif seviyesi arttik¢a sosyal ve duygusal 6grenme diizeyinin arttigini agikla-
maktadir. Bu duruma gore sosyal ve duygusal 6grenme diizeyinin dgrenciler
arasinda cesitli degiskenler diizeyinde incelenmesinin ve dnceki aragtirmalarla
karsilagtirilmasinin 6nemli oldugu ortaya ¢ikmaktadir.

Temel egitimin 6nemli bir pargasi olan ortaokul dgrencilerinin, dijital hak ve
sorumluluk bilinci ve sosyal ve duygusal 6grenme becerilerinin bilinmesi gerek

akademik basar1 gerekse de toplumsal yasama uyum saglama noktasinda durum
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tespiti yapma adina 6nem arz etmektedir. Bu arastirmada ortaokul 6grencilerinin
dijital hak ve sorumluluk bilinci ile sosyal ve duygusal 6grenme becerisinin bir-
birlerini yordayip yordamadiklari incelenmeye ¢aligilmistir. Zira kuramsal agidan
ele alindiginda ortaokul d6grencilerinin dijital hak ve sorumluluk bilinci ve sosyal
ve duygusal 6grenme becerilerini birlikte ele alan arastirmalara rastlanilmamis bu
arastirmayla birlikte literatiirdeki bosluk doldurulmaya ¢alisiimistir. Bu baglam-
da arastirmadan elde edilen sonuglarin 6grencilerin sergiledikleri dijital davranig
ihlali durumunda karsilagsacag risklerin ciddiyeti hakkinda bilgi sahibi olmasi ve
buna yonelik almacak tedbirlerin bilinmesi adina katki sunmasi beklenmektedir.

Bu kapsamda asagidaki arastirma sorulart gelistirilmis ve cevap aranmustir;

1. Ortaokul 6grencilerinin sinif, yas ve cinsiyet degiskenleri dijital hak ve so-
rumluluk bilinci ve sosyal ve duygusal 6grenme becerileri arasinda anlam-

lilik bulunmakta midir?

2. Ortaokul 6grencilerinin dijital hak ve sorumluluk bilinci diizeyi ile sosyal ve

duygusal 6grenme beceri diizeyleri arasinda anlamlilik bulunmakta midir?

3. Ortaokul 6grencilerinin dijital hak ve sorumluluk bilinci ile sosyal ve duy-

gusal 6grenme becerisi birbirini yordamakta midir?

Yontem

Arastirmanin Deseni

Bu arastirma tarama modeli ile gegeklestirilmistir. Ortaokul 6grencilerinin di-
jital hak ve sorumluluk bilinci ve sosyal ve duygusal 6grenme becerilerinin ne
diizeyde oldugu genel tarama modeli ile incelenmistir. Ortaokul 6grencilerinin
dijital hak ve sorumluluk bilinci ve sosyal ve duygusal 6grenme becerilerinin
siif, yas ve cinsiyet degiskenleri agisindan anlamli farklilik gosterip goster-
medigi nedensel karsilastirma modeliyle incelenmistir. Ortaokul 6grencilerinin
dijital hak ve sorumluluk bilinci ve sosyal ve duygusal 6grenme becerileri, sinif,
yas ve cinsiyet degiskenleri tarafindan anlamli bir bigimde yordanip yordanma-
dig1 da betimsel iligkisel/korelasyonel modelle saptanmaya calisiimistir. Genel
tarama modeli, aragtirma grubundaki 6grencilerin dijital hak ve sorumluluk bi-
linci ve sosyal ve duygusal 6grenme beceri diizeyleri hakkinda bizlere bilgi

sunmasi i¢in tercih edilmistir. Nedensel karsilastirma modeli, degisik gruplarin
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dijital hak ve sorumluluk bilinci ve sosyal ve duygusal 6grenme becerilerinin
olas1 sebeplerini tespit etmek maksadiyla kullanilmistir. Betimsel iliskisel/kore-
lasyonel model kullanilarak dijital hak ve sorumluluk bilinci ve sosyal ve duy-
gusal 6grenme becerileri lizerinde dogrudan etkide bulunabilecek degiskenlerin

saptanmasi amactyla kullanilmistir (Biiyiikoztiirk vd., 2015; Spanos vd., 2012).

Calisma Grubu

Aragtirmanin evrenini ortaokul 7. ve 8. smif 6grencileri olusturmaktadir.
Aragtirmanin 0rneklem grubunu arastirmacinin Kartal ilgesinde ikamet etme-
si nedeniyle Istanbul ili Kartal ilcesinde egitim gormekte olan 7. ve 8. simif
ogrencileri olusturmaktadir. Okullarin belirlenmesi asamasinda kolay ulagila-
bilirlik ilkesine uyulmustur. Bu kapsamda arastirmamizin 6rneklem grubunu
Kartal ilgesindeki 5 farkli ortaokuldaki 7. ve 8. siniflarda egitim goren top-
lam 415 6grenci olusturmustur. Aragtirma kapsaminda uygun olmayan veriler
elendikten sonra 380 veri ile analiz gergeklestirilmistir.

Tablo 1: Katilimcilara Ait Tanimlayici Bilgiler

f %
12 171 45,0
Yas 13 155 40,8
14 54 14,2
Kadin 170 44,7
Cinsiyet
Erkek 210 55,3
7. sif 229 60,3
Sinif
8. smif 151 39,7

Tablo 1°deki verilere gore arastirmaya 170 kadin, 210 erkek 6grenci katilim
gostermistir. Katilimeilarm %60,3’1 7. sinif, %39,7’s1 8. simif 6grencisidir. Ka-

tilimeilarin yaklasik %89’u 12 ve 13 yaslarindadir.

Kartal ilce Milli Egitim Miidiirliigiine yapilan bilgi edinme bagvurusu sonu-
cunda, 2022-2023 egitim ve dgretim doneminde Kartal ilgesinde egitim gdren
toplam 7. siif 6grenci sayis1 17245; 8. sinif 6grenci sayist 16312 oldugu bilgisi
almmustir. Toplamda 33557 6grenciden olusan arastirma evreni i¢in %35 giiven
aralig1 ve %95 giiven diizeyiyle en az 376 katilimciya gerek duyuldugu (Cohen
vd., 2021) varsayildiginda, 380 kisiden olusan 6rneklemin arastirma evrenini

temsil etmeye yeterli oldugunu sdylemek miimkiindiir.
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Veri Toplama Araclar:

Arastirmada verilerin toplanmast igin Dijital Vatandaslik Olgegi (DVO) ve Sos-
yal ve Duygusal Ogrenme Olgegi (SDOO) kullanilmstir.

Dijital Vatandaslik Olgegi (DVO): Bu arastirmada kullanilan Dijital Vatandas-
lik Olgegi Kus vd. (2017) tarafindan gelistirilmistir. S6z konusu &lcek 49 mad-
deden olusmakta ve maddeler 5°1i likert (kesinlikle katiltyorum-5, katiliyorum-4,
kararsizim-3, katilmiyorum-2, kesinlikle katilmiyorum-1) seklinde derecelendi-
rilmistir. Buna gore 6lgek dijital iletigim, dijital hak ve sorumluluk, dijital elestirel
diisiinme, dijital katilim, dijital glivenlik, dijital beceriler, dijital etik ve dijital
ticaret olmak tizere sekiz alt boyuttan olugmaktadir. Veri toplama aracinin tim
maddelerin madde toplam korelasyonlar1 .40’dan yukarida pozitif yonde ve ye-
terli diizeyde yiiklere sahiptir. DVO’niin i tutarlik testine gore (Cronbach alfa:
.72- .85) Cronbach alfa .93 diizeyinde iken McDonald omega ,96 diizeyindedir.
Test tekrar sonuglari ise (p<.05/.78- .82) .84 diizeyinde istatiksel anlamda 6nemli
diizeyde gerceklesmistir. Bu veriler DVO’niin ergenler iizerinde giiglii bir 6lgme
aract olabilmesinin yaninda ortaokul yas gruplart tizerinde de kullanilabilecek

giiclii bir 6lgme araci oldugunu gostermektedir.

Sosyal ve Duygusal Ogrenme Olgegi (SDOO): Arastirmada kullanilan Sos-
yal ve Duygusal Ogrenme Olgegi Totan (2018) tarafindan gelistirilmistir. Olgek
25 maddeden olugmakta ve maddeler 5°1i likert seklinde derecelendirilmistir.
Olgek bes alt boyuttan olugmakta fakat kisa formda sosyal ve duygusal 6g-
renmeyi 6lgen bes madde de bulunmaktadir. Bu kapsamda s6z konusu sosyal
ve duygusal 6grenmeyi 6lcen maddeler de 6lgegin alt boyutu olarak degerlen-
dirilmistir. Olgegin diger temel bes boyutu; 6z-farkindalik sosyal farkindalik
0z-yonetim, iliski kurma, becerileri, sorumlu bir sekilde karar verme ve sos-
yal-duygusal 6grenmedir. Veri toplama aracinin tiim maddelerin madde toplam
korelasyonlar1 .30’dan yukarida pozitif yonde ve yeterli diizeyde yiiklere sahip-
tir. SDOO niin i¢ tutarlik testine gére (Cronbach alfa: .70- .83) Cronbach alfa
.92 diizeyinde iken McDonald omega .94 diizeyindedir. Test tekrar sonuglar ise
(p<.05/ .75- .78) .82 diizeyinde istatiksel anlamda 6nemli diizeyde gercekles-
mistir. Bu verilere gore SDOO’niin de ergenler iizerinde giiglii bir 6l¢me arac1
olabilmesinin yaninda ortaokul yas gruplar iizerinde de kullanilabilecek gliglii

Olgme araci oldugunu gostermektedir.
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Olgme araglari belirlenen arastirmanin verileri 2022 y1l1 Kasim aymin basindan
Aralik ay1 sonuna kadar toplanmistir. Ogretmenler, 6grencileri etkilememek ve
kendileri ile temas kurmamak adina uygulama ve veri toplama araci hakkinda
bilgilendirilmis ve uygulamalar kendileri tarafindan gerceklestirilmistir.

Veri Analizi

Arastirmanin veri analizinde SPSS 26 programi kullanilmistir. Arastirmada veri
analizine Oncelikle verilerin normal dagilimlarini tespit etmek adina basiklik ve
carpiklik degerleri elde edilerek baslanmistir. Tablo 2’deki verilere bakildiginda
degerlerin +1,5 ile -1,5 arasinda bulunmasi verilerin normal dagildigini goster-
mektedir (Tabachnick ve Fidell, 2013).

Tablo 2: Olgeklere Ait Normallik Degerleri

Olgekler Boyutlar N Skewness Kurtosis
Tletisim 380 -.05 -41
Hak ve sorumluluk 380 25 45
Elestirel diisiinme 380 25 .02
N Katihm 380 -.68 -.01
DVO
Giivenlik 380 .57 -.08
Dijital beceriler 380 -.05 -.40
Etik 380 27 -.54
Ticaret 380 -.36 -.52
Oz-farkindalik 380 -.52 38
Sosyal farkindahk 380 =72 44
- .(")z-yiinetim 380 -.60 -.05
Iliski kurma becerileri 380 -.69 .20
Sorumlu bir sekilde karar verme 380 -.68 49
Sosyal-duygusal 6grenme 380 -.88 1.26

Alnan arastirma izni kapsaminda Istanbul ili Kartal ilgesindeki ortaokullarda 7.
ve 8. smiflardaki 6grencilerden elde edilen verilerden tutarli ve tam doldurulmayan
Olgek verileri gecerli sayilmamustir. Bununla birlikte kayip verilerin giderilmesi adi-
na istatistiksel yaklagimlar kullanilmistir (Kalayci, 2010). Nitekim kayip verilere

yeni gézlem degeri atamada serinin ortalama degeri verilecektir.

Verilerin normallik dagilimlarinin normal dagilim araliginda oldugu saptandik-
tan sonra t-testi veya ANOVA testi kullanilarak veriler analiz edilmistir. Bununla
birlikte frekans, ortalama, standart sapma gibi temel istatistiki veriler elde edil-

mistir. Arastirma kapsaminda kullanilan bazi degiskenlerin, 6grencilerin dijital
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hak ve sorumluluk bilinci ile sosyal ve duygusal 6grenme becerilerini anlamli
bir bigimde yordayip yordayamadigini anlamak i¢in ise ¢oklu regresyon analizi
kullanilmistir. Bu teste gegcmeden Once ¢oklu regresyon analizi ile ilgili gesitli
varsayimlar test edilmistir (Biiyiikoztiirk vd., 2015; Pallant, 2007). Ilk olarak,
arastirmanin katilimet sayisinin regresyon analizi igin yeterli olup olmadigina ba-
kilmistir. Regresyon analizini yapabilmek i¢in her degisken i¢in 10-15 araliginda

veri sayisinin olmasi gerekmektedir (Kline, 2011).

Arastirmada bes degisken bulunmaktadir. Buna gore 5x15=75 katilimci aras-
tirmanin gergeklestirilmesi adina yeterli olacaktir. Bu baglamda arastirmanin
veri seti de 380 katilimcidan olugsmaktadir. Bu duruma gore de katilimer sayisi
yeterliligi saglanmistir. Degiskenlerde herhangi bir u¢ degerin bulunup bulun-
madigi ile ilgili ¢oklu normallik varsayimi kapsaminda u¢ degerler de incelen-
mistir. Iki yordayic1 degiskenin bulundugu bir veri setinde ug deger olmadiginin
gostergelerinden biri, Mahalanobis uzakliginin en fazla 13.82 olmasidir. Buna
gore SDOO’ nin Mahalanobis uzaklik degeri en fazla 13,57°dir. Dolayisiyla
da arastirmadaki veriler, u¢ degerlerden armnik olmayla ilgili varsaymmi karsi-
lamaktadir (Cook ve Weisberg, 1982). Bir diger varsayim c¢oklu dogrusallik
probleminin bulunmamasidir. Buna yonelik olarak VIF degerleri incelenmis ve
elde edilen VIF degerlerinin 5’ten kiiciik olmasinin gerekli oldugu belirtilmistir
(Craney ve Surles, 2002). Nitekim bu arastirmada da VIF degerlerinin 5’ten
kiigiik oldugu saptanmistir (VIF: 1,00-1,41). Bununla birlikte degiskenler ara-
sindaki iliski dogrusallik varsayimu testi olarak Pearson Korelasyon Momentler
Carpimi yontemiyle analiz edilmis ve degiskenler arasinda ¢oklu dogrusallik

probleminin olmadigi tespit edilmistir (r <.96) (Kline, 2011).

Bulgular

Bu béliimde, ortaokul 6grencilerinin dijital hak ve sorumluluk ve sosyal ve duy-
gusal 6grenme Olceklerine vermis olduklari cevaplardan elde edilen bulgulara
yer verilmistir. Bu dogrultuda 6grencilerin 6lgeklere verdikleri cevaplar titiz-
likle incelenmis olup aragtirmanin temel konusu olan dijital hak ve sorumluluk
ve sosyal ve duygusal 6grenme becerilerinin cinsiyet, sinif diizeyi ve yas degis-
kenleri bakimindan yordanma durumlari, dijital hak ve sorumluluk ve sosyal ve
duygusal 6grenme becerileri arasindaki farklilik ve yordanma durumlari ince-

lenmis ve tablolar halinde diizenlenmistir.
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Dijital hak ve sorumluluk bilinci ve sosyal ve duygusal 6grenme be-

cerilerinin demografik degiskenlerle iliskisi

Ortaokul 6grencilerinin dijital hak ve sorumluluk bilinci ve sosyal ve duygusal
O0grenme becerisi ile cinsiyet, siif ve yas degiskenine gore iliskisi hakkindaki

bulgular asagida diizenlenmistir.

Tablo 3: Dijital Hak ve Sorumluluk Bilinci ile Sosyal ve Duygusal Ogrenme Becerilerinin Yas ve
Cinsiyet Degiskenleri Arasindaki [liski

N X ss t p
Kadin 170 3.60 91
DHS 9.5 .00
Erkek 210 3.79 1
= Kadin 170 3.61 87
£ SpoO 4.1 .04%
@ Erkek 210 372 78
7. Simf 229 3.70 81
DHS 3 71
8. Smif 151 3.71 81
o . 7. Smf 229 3.64 84
= SDO 13 57
% 8. Smif 151 3.72 80

Buna gore Tablo 3’te yer alan verilere bakildiginda 6grencilerin dijital hak
ve sorumluluk diizeyleri ile cinsiyet degiskeni arasinda anlaml iliski oldugu
saptanmistir (p= .00, p<.01). Yine benzer bir sekilde 6grencilerin sosyal ve duy-
gusal 6grenme beceri diizeyleri ile cinsiyet degiskeni arasinda anlamli iliski
oldugu tespit edilmistir (p= .04, p<.01). Erkek 6grencilerin kadin 6grencilere
gore dijital hak ve sorumluluk diizeyi ortalamalarinin daha yiiksek oldugu sap-
tanmustir (DHS X= 3.79-3.60). Yine benzer sekilde erkek dgrencilerin kadim 6g-
rencilere gore sosyal ve duygusal 6grenme beceri diizeyi ortalamalariin daha
yiiksek oldugu saptanmistir (SFB X=3.72-3.61).

7. ve 8. smif dgrencilerinin dijital hak ve sorumluluk diizeyleri ile sinif
degiskenleri arasinda anlamli bir iliski olmadig anlagilmaktadir (p=.71, p<.01).
Ayni gekilde 7. ve 8. siif 6grencilerinin sosyal ve duygusal 6grenme beceri
diizeyleri ile simif degiskenleri arasinda da anlamli bir iligki olmadig1 saptan-
mistir (p=.57, p<.01). 7. sinif 6grencilerinin dijital hak ve sorumluluk bilinci
puan1 (DHS X=3,70) sosyal ve duygusal 6grenme beceri puanindan (SFB X=
3,64) daha yiiksek ¢ikmigtir. Buna karsin 8. sinif 6grencilerinin dijital hak ve
sorumluluk bilinci puan1 (DHS X=3,71) sosyal ve duygusal grenme beceri
puanindan (SFB X=3,72) daha diisiik ortalamaya sahip olmustur.

ded

409



Ortaokul Ogrencilerinin Dijital Hak ve Sorumluluk Bilinci ile Sosyal ve Duygusal Odrenme Becerileri ...

Tablo 4: Tek Yonlii Varyans Analizi sonuglar:

S Varyansin Kareler Kareler

N X S8 kaynagi toplanmu sd ortalamasi F P
12 171 79 73  Gruplar arasi ,290 2 2,6
‘£ 13 155 69 ,82 Gruplarigi 243.8 377 ,6 40 0%
o a 14 54 43 94 Toplam 249,1 379
- 12 171 72,77 Gruplar arasi 8,6 2 43
’8 13 155 )75 .82  Gruplarigi 250,1 377 ,6 64 00%
“ 14 s 31,90  Toplam 258,7 379

Tablo 4’e gore yas degiskeni ile dijital hak ve sorumluluk bilinci arasinda an-
laml1 bir fark oldugu saptanmistir (p= .01, p<.01). Yapilan Scheffe testine gore
12 ile 14 yas arasinda dijital hak ve sorumluluk diizeyleri agisindan anlamli bir
fark oldugu tespit edilmistir. Yas degiskeni ile sosyal ve duygusal 6grenme bi-
linci arasinda da anlamli bir oldugu saptanmistir (p=.00, p<.01). Scheffe testine
gore 12/14 ve 13/14 yas arasinda sosyal ve duygusal 6grenme diizeyleri agi-
sindan anlamli bir fark oldugu tespit edilmistir. Ayrica 12 yas grubunun dijital
hak ve sorumluluk bilinci puan ortalamalarinin (X= 3.79) ve 13 yas grubunun
sosyal ve duygusal 6grenme diizeyleri puan ortalamalarinin (X= 3.75) diger yas

gruplarindan daha yiiksek oldugu anlagilmaktadir.

Dijital hak ve sorumluluk bilinci ile sosyal ve duygusal 6grenme be-

cerileri arasindaki anlamlilik ve yordama durumlar:

Ortaokul 6grencilerinin dijital hak ve sorumluluk bilinci ile sosyal ve duygusal
becerileri arasindaki anlamlilik ve birbirini yordama durumlart ile ilgili olarak

asagida tablolar halinde bulgular olusturulmustur.

Tablo 5: Korelasyon Analizi Bulgulari

Degiskenler 1 2 3 4 5
Yas 1

Simf JT1EE 1

Cinsiyet -.01%* .10* 1

Dijital hak ve sorumluk -.12% .04 .06 1

Sosyal ve duygusal 6grenme - 13%* .05 A1 A48 1

Tablo 5’te yer alan korelasyon verilerine bakildiginda ortaokul dgrencilerinin
dijital hak ve sorumluluk bilinci ile sosyal ve duygusal 6grenme becerileri ara-
sinda anlamli bir farklilik oldugu tespit edilmistir (**p <.01).
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Ogrencilerin dijital hak ve sorumluluk diizeylerinin sosyal ve duygusal 6gren-
me becerilerinin ne sekilde yordadigina dair model 6zeti Tablo 6’da sunulmustur.

Tablo 6: Model Ozeti
Model R R? Diizeltilmis R?
DHS 48 23 22

Tablo 6’da yer alan bulgulara bakildiginda dijital hak ve sorumluluk diizeyi-
nin sosyal ve duygusal 6grenme becerisini %23 civarinda yordayabildigi tespit
edilmistir. Buna gore bu bulgularin istatiksel agidan anlamli olup olmadigina
dair ANOVA testi sonuglar1 Tablo 7°de diizenlenmistir.

Tablo 7: SDO ve IKB ANOVA Testi Sonuglari

Model Kareler toplanu sd Kareler ortalamasi F p
Regression 57.5 1 57.5

DHS .

SDO Residual 191.5 378 .50 113.5 .00
Total 249.1 379

Model Kareler toplam sd Kareler ortalamasi F )
Regression 59.7 1 59.7

DHS . 113.5 .00

SDO Residual 198.9 378 .52
Total 258.7 379

Tablo 7’deki bulgulara bakildiginda 6grencilerin dijital hak ve sorumluluk
bilinci diizeyleri sosyal ve duygusal 6grenme becerilerini istatiksel olarak an-
laml1 bir sekilde yordayabilmektedir. Ozetle dijital hak sorumluluk diizeyi so-
syal ve duygusal 6grenme becerisi iizerinde anlamli bir etkiye sahiptir.

Tablo 8: Sosyal ve Duygusal Ogrenme ve Yordayic1 Degiskenlerin Katkilar:

Standartlasmamis katsayillar ~ Standartlasms katsayilar

t P
B St. Hata B
DHS 1.9 .16 1.8 .00
SFB 47 .04 48 0.6 .00

Tablo 8’deki regresyon analizine gore dijital hak ve sorumluluk bilinci ile
sosyal ve duygusal 6grenme becerisi arasinda anlamli bir iliski bulunmaktadir.
Ayrica dijital hak ve sorumluluk bilinci ile sosyal ve duygusal 6grenme becerisi
arasinda korelasyon katsayisi (B: 48) orta diizeyde ger¢eklesmistir. Buna gore
dijital hak ve sorumluluk bilinci ile sosyal ve duygusal 6grenme becerisi arasin-
da pozitif dogrusal iliski bulunmakta olup dijital hak ve sorumluluk bilincinin
artmasi sosyal ve duygusal 6grenme becerisini de arttirmaktadir.
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Sonug ve Degerlendirme

Arastirmadan elde edilen sonuglara gore yas degiskeninin ortaokul 6grencileri-
nin dijital hak ve sorumluluk bilinci diizeyleri ile anlaml1 iligkili oldugu saptan-
mistir. Arastirmadaki bu sonuca benzer olarak kii¢iik yaslardaki bireylerin yas-
larmin ilerlemesiyle dijital hak ve sorumluluk bilincinin azaldigini ifade eden
aragtirmalar mevcuttur (Pangrazio ve Sefton-Green, 2021; Vatandas, 2021; Y1l-
dirtm, 2020). Yildirim (2020) da bu durumun ¢ocuklarda kontrolsiiz internet
kullanimimin artmasi ve ebeveyn denetiminin olmadigi durumlarda gercekle-
sebilecegini belirtmistir. Buna kargin bazi arastirmalarda yas degiskenin dijital
hak ve sorumluluk bilinci ile iligkisi saptanamamistir (Akduman ve Karahan,
2022; Oztiirk, 2019; Smith vd., 2000). Akduman ve Karahan (2022) dijital va-
tandaslik 6lgeginde ele aldig: dijital hak ve sorumluluk boyutunun 6grencilerin
yas ve dogum tarihine gore anlamli bir farklilik gostermedigini belirtmistir.

Arastirma sonuglarina gore yas degiskeninin ortaokul 6grencilerinin sosyal ve
duygusal 6grenme beceri diizeyleri ile anlamli iligkili oldugu saptanmigtir. Bu
sonuca benzer bir sekilde kiiglik yaslardaki bireylerin yaslarinin ilerlemesiyle
sosyal ve duygusal 6grenme becerilerinin azaldigini ifade eden arastirmalar bu-
lunmaktadir (Ozcan, 2021; Wasonga vd., 2007). Wasonga vd. (2003) ortaokul
Ogrencilerinin ¢evresel sosyal ve duygusal 6grenme becerilerinin zamana bagh
farkliliklar gosterdigini vurgulayarak yasin ilerlemesi itibariyle teknolojinin ge-
tirmis oldugu dikkat dagimiklig1 ve 6zensizlik hali gibi nedenlere bagli olarak
Ogrencilerin sosyal ve duygusal 6grenme diizeylerinin diisme egilimi gosterdi-
gini agiklamistir. Bu konuda Lovett ve Sheffield (2007) de 6grencilerin sosyal
ve duygusal 6grenme becerisinden yoksun olmasi durumunda yetiskinlik do-
neminde saldirgan davranislar sergilemeye egimli olduklarini belirtmistir. S6z
konusu arastirma sonuglarindan da gerek sosyal ve duygusal 6grenme gerekse
de sosyal farkindalik ile ilgili becerilerin temel egitim doneminden baslamak
iizere ¢cocuklara verilmeye baslanmasi gerektigi anlasilmaktadir.

Arastirma bulgularindan elde edilen sonuglara gore cinsiyet degiskeninin
ortaokul o6grencilerinin dijital hak ve sorumluluk bilinci diizeyleri ile anlamli
iligkili oldugu saptanmistir. Arastirmanin bu sonucu ile tutarli olarak erkeklerin
kadinlara oranla dijital hak ve sorumluluk bilinci bakimindan daha {istiin ol-
duklarim gosteren aragtirmalar yer almaktadir (Kabatas, 2019; Yildirim, 2020).
Buna karsin kadinlarin erkeklere oranla dijital hak ve sorumluluk bilinci baki-
mindan daha {istiin olduklarmi gdsteren arastirmalar yer almaktadir (Oztiirk,
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2019; Unal, 2019). Ersoy (2012) arastirmasinda Tiirk toplumunda kizlarin er-
keklere nazaran hak ve sorumluluk agisindan daha {ist diizeyde olmalarini kiz-
larin annelerinden gordiikleri ahlaki egitim ve toplumsal deger yargilarini daha
hizl1 ve kalic1 bir sekilde almalaria baglamaktadir.

Arastirma sonuglarina gore cinsiyet degiskeninin ortaokul 6grencilerinin sos-
yal ve duygusal 6grenme beceri diizeyleri ile anlamli iliskili oldugu saptanmis-
tir. Yilmaz (2014) arastirmasinda erkeklerin kadinlara oranla sosyal ve duygusal
O0grenme becerileri bakimindan daha {istlin olduklarini belirtmis olup buna gore
arastirmanin sonucu ile tutarli oldugu anlagilmaktadir. Buna kargin kadinlarin
erkeklere oranla sosyal ve duygusal 6grenme becerileri bakimindan daha tistiin
olduklarini gosteren aragtirmalar da bulunmaktadir (Akgaalan, 2016; Durualp,
2014). Aksoy (2020) ise arastirmasinda kiz ve erkek 6grencilerin cinsiyet degis-
kenine gore sosyal ve duygusal 6grenme becerisi agisindan aralarinda anlaml
bir farklilik olmadigimi belirtmektedir.

Arastirma bulgularindan elde edilen sonuglara gére 7. ve 8. siif 6grencilerinin
dijital hak ve sorumluluk diizeyleri ile simif degiskenleri arasinda anlamli bir ilig-
ki olmadig1 saptanmustir. Arastirmanin bu sonucu ile tutarli olarak grencilerin
dijital hak ve sorumluluk bilinci ile 6grenim gordiigii siifa gore anlamli farklilik
gostermedigini belirten aragtirmalar bulunmaktadir (Akduman ve Karahan, 2022;
Yildirmm, 2020). Bununla birlikte Oztiirk, (2019) ve Unal (2019) arastirmasinda
ogrencilerin dijital hak ve sorumluluk diizeyleri ile okul tiirii (devlet/6zel ve imam
hatip/genel) degiskenleri arasinda da anlaml fark olusmadigini agiklamistir. Bu
degerlendirmelere gore dgrencilerin dijital hak ve sorumluluk diizeyleri lizerin-
de 6grenim gordiikleri sinif diizeyleri ile okul tiirleri arasinda anlaml bir farkin
olusmadigi anlasilmig olup Griffin vd. (2011) belirttigi gibi 6grencilerin hak ve
sorumluluk diizeylerinin okuduklari sinif diizeyi ve okul tiirlerine goredegil aile-
den alinan temel degerler egitiminin etkisi ile sekillenecegi anlagilmistir.

Aragtirma sonuglaria gore 7. ve 8. sinif 6grencilerinin sosyal ve duygusal 6g-
renme diizeyleri ile sinif degiskenleri arasinda anlamli bir iligki olmadig1 saptan-
mistir. Arastirmanin bu sonucu ile tutarli olarak 6grencilerinin sosyal ve duygusal
ogrenme diizeyleri ile simif degiskenleri arasinda anlamli bir iliski olmadigini be-
lirten arastirmalar mevcuttur (Akgaalan, 2016; Kabakei ve Korkut, 2008). Buna
kargi 0grencilerin sinif diizeyleri ile sosyal ve duygusal 6grenme diizeyleri ara-
sinda anlamli fark oldugu sonucunu ortaya koyan arastirmalar da mevcuttur (Ak-
soy, 2020; Durualp, 2014; Roseberry,1997). Buna gore ortaokul diizeyinde sinif

diizeyi arttik¢a sosyal farkindalik diizeyinin azalmasi ve buna baglh farklilasma-
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nin ortaya ¢ikmasi dgrencilerin stresle basa ¢ikma becerilerinin gelismeye bas-
lamasi, yogun duygusallik icerisine girmeye baglamasi ve toplumsal degerlerle
tanigmaya baglamasi gibi nedenlerden kaynakl gelistigini soylemek miimkiindiir.

Arastirma bulgularina gore dijital hak ve sorumluluk bilinci ile sosyal ve duy-
gusal 6grenme becerisi arasinda anlamli ve pozitif dogrusal iliski bulunmakta
olup ogrencilerde dijital hak ve sorumluluk bilincinin artmas1 sosyal ve duy-
gusal 6grenme becerisini de arttirmaktadir. Gliniimiizde farkindalik/duyarlilik
konusunun yalnizca kisilerin fiziksel ortamlarda birbirlerine kars1 gosterdikleri
fikir ve davraniglardan ibaret olmadigini ifade eden Dwivedi vd., (2021) dijital
ortamlarda bireylerin (kullanict) hak ve sorumluluklar konusunda etik, ahlaki
ve insani degerleri gdzetmeleri gerektigini belirterek dijital alanda da gerekli
farkindalik ve duyarliliga sahip olmalarinin énemli oldugunu agiklamistir. Bu-
nunla ilgili dijital hak ve sorumluluk bilinci ve farkindalik/duyarlilik iligkisine
dayali arastirmalar (Dwivedi vd., 2021; Iacovino, 2010; Orbik ve Zozul'akova,
2019; Yildirim, 2020) incelendiginde de dijital hak ve sorumluluk konusunda
hassasiyet gosterenlerin farkindalik/duyarlilik diizeyi agisindan da benzer du-
rumda oldugu ve yapay zeka ile ilgili hassasiyetlerin arttig1 giiniimiizde dijital
hak ve sorumluluk bilinci ile farkindalik/duyarlilik becerilerinin olduk¢a dnem-
li bir konu baslig1 olmaya basladig1 gzlemlenmistir.

Oneriler

Dijital hak ve sorumluluk bilincinin artmasi ile birlikte sosyal ve duygusal 6gren-
me becerisinin de artti1 sonucu g6z dniinde bulunduruldugunda &grencilere diji-
tal diinya ile ilgili hak ve sorumluluklarinin yani sira sosyal ve duygusal 6grenme
becerisinin de dnemini anlatan egitimler vermek, 6grencilerin bu konuda merak
ve ilgisini arttirmasi noktasinda yararli olacaktir. Ayrica okullarda herhangi bir
dijital davranis ihlali oldugunda, 6grencilerin olaymn ne kadar ciddi oldugu konu-
sunda bilgilendirilmesi ve alinacak tedbirlerin agiklanmasi, bu konuda daha fazla
farkindalik yaratilmasina yardimcei olabilir. Arastirmacilarin gelecekte dijital hak
ve sorumluluk bilinci ile sosyal ve duygusal 6grenme becerisi arasindaki iligkiyi
inceleyen caligmalara egilim gostermesi geng neslin dijital diinya ile ilgili biling

diizeyinin ne diizeyde oldugunun anlasilmasi adina katki sunacaktir.
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Extended Abstract

The Relationship between the Digital Rights and
Responsibility Awareness and Social and Emotional
Learning Skills of Secondary School Students

The Internet is an important tool that has had a critical impact on human history
and human life. The internet has become an indispensable component of people’s
social life, development, psychology, and education. So much so that the internet,
in addition to being a medium where everyone can express themselves, constitutes
the balance point within the framework of the rights and responsibilities of the
online environment, where this freedom of expression can be limited to the extent
that it does not violate the personal rights of others. Therefore, knowing and de-
termining digital rights and responsibilities has emerged as a necessity in today’s
digital world. Ribble (2015) defines digital rights and responsibilities as freedoms
extending to the digital world and states that everyone should have the right to
express themselves freely in the digital environment and this situation cannot be
prevented. Despite this view, Maréchal (2015) also stated that violations of rights
are possible when the use of digital technologies is not regulated and restricted by
certain legal lines regarding digital rights and responsibilities. Orbik and Zozul’a-
kova (2019), who are at the common point of these two evaluations, also argued
that people should act in a legal framework by respecting everyone’s rights with
the awareness of rights and responsibilities in the digital environment.

Knowing the digital rights and responsibility awareness and social and emotion-
al learning skills of secondary school students, who constitute an important part of
basic education, is important for due diligence in terms of both academic success
and adaptation to social life. In this study, it was tried to examine whether the
digital rights and responsibility awareness and social and emotional learning skills of
secondary school students predict each other. It is expected that the results obtained
from the research will contribute to the knowledge of the seriousness of the risks
that student will face in case of digital behavior violation in schools, and to know the
measures to be taken for this. This will also contribute to increasing their social and
emotional learning skills. According to this, when considered from a theoretical point
of view, there are no studies that deal with secondary school students’ digital rights
and responsibility awareness, and social and emotional learning skills together, and
this research is an attempt to fillthe gap in the literature. In this context, the following
research questions were developed and answers were sought;
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1- Is there any significance between the grade, age and variables of secondary
school students’ awareness of digital rights and responsibilities and their social
and emotional learning skills?

2- Is there any significance between the level of digital rights and responsibility
awareness and social and emotional learning skills of secondary school students?

3- Do secondary school students’ awareness of digital rights and responsibili-
ties, and social and emotional learning skills predict each other?

Method

This research was carried out with the screening model. The level of digital rights
and responsibility awareness and social and emotional skills of secondary school
students was examined with the general screening model. Whether secondary
schools students’ awareness of digital rights and responsibilities and social and
emontional skills differ significantly in terms of class, age and gender variables
was examined with the causal comparison model. The descriptive relational/
correlational model was used to determine whether these variables were sig-
nificantly predicted by grade, age and gender. The general screening model was
preferred because it could provide information about digital rights and responsi-
bility awareness and social and emotional learning skills of the students in the re-
search group. The causal comparison model was used to determine the possible
reasons for the different groups’ awareness of digital rights and responsibilities
and the social and emotional learning skills. Finally, the descriptive relational/
correlational model was used to determine the variables that may have a direct
impact on digital rights and responsibility awareness, and social and emotional
learning skills (Biiyiikoztiirk et al., 2015; Spanos et al., 2012).

Working Group

The population of the research includes secondary school 7th and 8th-grade
scopes. The sample group of the research, on the other hand, consistsof 7th and
8th grade students studying in Kartal district of Istanbul, since the researcher
resides in Kartal district. In the process of determining the school, the principle
of easy accessibility was followed. The sample group of our research consisted
of a total of 415 students studying in 7th and 8th grades in 5 different second-
ary schools in Kartal district. After eliminated the inappropriate data within the
scope of the research, 380 of them were included in the analysis.
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Data Colletion Tool

In order to eliminate the data in the research, the Digital Citizenship Scale
(DCS) and the Social and Emotional Learning Scale (SELS) were used.

Digital Citizenship Scale (DCS): The Digital Citizenship Scale used in this re-
search was developed by Kus et al. (2017). The scale in question consists of 49 items.
It shows that, in addition to being a powerful measurement tool for adolescents, the

DCS is also a powerful tool that can be used on secondary school age groups.

Social and Emotional Learning Scale (SELS): The Social and Emotional
Learning Scale used in the research was developed by Totan (2018). The scale
consists of 25 items and the items are rated on a 5-point Likert basis. The re-
search data, whose measurement tools were determined, were collected from

the beginning of November 2022 until the end of December.

Data Analysis

Within the scope of the research permission obtained, inconsistent and incomplete
scale data among the data obtained from 7th and 8th grade students in secondary
schools in Kartal district of Istanbul were not considered valid. In addition, statis-
tical approaches will be used to eliminate missing data (Kalayci, 2010). The mean
value of the series will be given in assigning a new observation value to the missing
data. SPSS 26 program was used in the data analysis of the research. In the research,
data analysis was started by obtaining the kurtosis and skewness values to deter-
mine the normal distribution of the data. Finding these values between +1.5/-1.5
indicates that the data are normally distributed (Tabachnick & Fidell, 2013).

Results and Conclusion

According to the findings obtained from the research, it was determined that
the age variable was significantly related to the digital rights and responsibility
awareness levels of secondary school students. Similar to this result, there are
studies stating that the awareness of digital rights and responsibilities of young
individuals decreases with the advancement of their age (Pangrazio and Sef-
ton-Green, 2021; Vatandas, 2021; Yildirim, 2020). Yildirim (2020) also stated
that this may happen in cases where children’s uncontrolled internet use in-

creases and there is no parental control. On the other hand, in some studies, the
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relationship between the age variable and the awareness of digital rights and
responsibility was not found (Akduman & Karahan, 2022; Oztiirk, 2019; Smith
et al., 2000). Akduman and Karahan (2022) stated that the dimension of digital
rights and responsibilities in the digital citizenship scale did not show a signifi-
cant difference according to the age and date of birth of the students.

According to the results of the research, it was determined that the age variable
was significantly related to the social and emotional learning levels of secondary
school students. Similar to this result, there are studies stating that social and emo-
tional learning decreases as the age of young individuals advances (Ozcan, 2021;
Wasonga et al., 2007). Wasonga et al. (2003) emphasized that secondary school
students’ environmental social and emotional learning differs over time and ex-
plained that students’ social and emotional learning levels tend to decrease due to
reasons such as distraction and carelessness brought about by technology as they
get older. In this regard, Lovett and Sheffield (2007) also stated that if students
lack social and emotional learning skills, they tend to exhibit aggressive behaviors
in adulthood. From the results of the aforementioned research, it is understood
that skills related to both social and emotional learning and social and emotional
learning should be given to children starting from the basic education period.

According to the results obtained from the research findings, it was deter-
mined that the gender variable was significantly related to the digital rights and
responsibility awareness levels of secondary school students. Consistent with
this result of the research, there are studies showing that men are superior to
women in terms of digital rights and responsibilities (Kabatas, 2019; Yildirim,
2020). On the other hand, there are studies showing the vice versa (Oztiirk,
2019; Unal, 2019). In his research, Ersoy (2012) attributes the fact that girls in
Turkish society are at a higher level in terms of rights and responsibilities than
boys to the fact that girls receive moral education and social value judgments

from their mothers in a faster and more permanent way.

According to the results of the research, it was determined that the gender variable
was significantly related to the social and emotional learning skill levels of second-
ary school students. Yilmaz (2014) stated in his research that men are superior to
women in terms of social and emotional learning skills, and it is understood that
this is consistent with the result of the research. However, there are studies showing
the vice versa. (Akgaalan, 2016; Durualp, 2014). Aksoy (2020), on the other hand,
states that there is no significant difference between female and male students in

terms of social and emotional learning according to the gender variable.
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Considering the result that the social and emotional learning skills increase with
the increase in the awareness of digital rights and responsibilities, it would be ben-
eficial to provide students with training that explains the importance of social and
emotional learning skills as well as their rights and responsibilities regarding the
digital world, to increase students’ curiosity and interest in this subject. In addition,
when there is any digital behavior violation in schools, informing students about
how serious the incident is and explaining the measures to be taken can help raise
more awareness on this issue. In the future, researchers’ tendency towards studies
examining the relationship between awareness of digital rights and responsibility
and social and emotional learning skills will contribute to understanding the level
of awareness of the younger generation about the digital world.
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