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Metaphorical Perceptions of High School Students towards Religious Culture and Moral Knowledge Teacher
and Lesson

Abstract: Human emotions, thoughts and behaviors are determined by many complex processes. Through this process, it is possible
to determine an attitude towards events and facts. At this point, metaphors provide an important data source in determining the
attitudes of the individual and revealing the thoughts that affect the behaviors. It can be said that metaphors, which are a way of
detecting the unknown based on the known, can play an important role in increasing the quality of education in this respect. In
recent years, determining attitudes through metaphors has begun to be accepted as an important method in the field of education
and many studies have been carried out on this subject. In this study, it is aimed to determine the perceptions of secondary school
students towards the Religious Culture and Moral Knowledge course and its teachers through metaphors. In the study, which was
designed in a phenomenological (factual) design, one of the qualitative research designs, the participants were determined by the
criterion sampling method, one of the purposive sampling methods. Data were obtained from 262 students of 4 different secondary
education institutions in the 2021-2022 academic year. Research data were collected by completing the sentences "Religious Culture
and Moral Knowledge teacher...similar/because...and Religious Culture and Moral Knowledge lesson...similar/because..." in the form
given to them. The metaphors reached at this stage were categorized according to their semantic content, completed, expressed
numerically, tabulated and interpreted. Two field experts were consulted to determine the reliability of the study. Opinions received
were evaluated using the formula developed by Miles and Huberman (reliability = consensus / (consensus + number of
disagreements)) and the agreement between the data was calculated. Accordingly, the Miles and Huberman agreement coefficient,
which shows the reliability of the research, was determined as 0.92. In the study, it was determined that the metaphorical
perceptions of the students regarding the Religious Culture and Moral Knowledge course were grouped under three themes as
positive, negative and ambiguous. In the research where it was determined that the majority of the students (82.44%) produced
positive metaphors for the Religious Culture and Moral Knowledge teacher, it was determined that approximately one out of every
10 students (9.54%) produced ambiguous metaphors for the course. while the rest (8.02%) reported negative metaphors. Among the
positively produced metaphors, the most frequently repeated metaphors are “Road” (10.68%), “Imam” (6.87%) and “Friend” (4.58%).
It was determined that the most frequently repeated metaphors among the negatively produced metaphors were "Unnecessary"
(1.14%), "Bully" (0.76) and "Boring" (0.76). Most of the metaphors produced by the students for the Religious Culture and Moral
Knowledge course (81.3%) are positive, in the remaining part, it was determined that some of the students (4.58%) were not clear
and the metaphors produced by the other part (14.12%) had a negative orientation. Among the metaphors produced positively for
the Religious Culture and Moral Knowledge course, the most frequently repeated metaphors were “Life” (8.77%), “Book” (6.48%)
and “Guide” (3.81%). The most repeated negatively produced metaphors were "Useless" (2.29%), "Boring" (2.29%) and "Empty"
(1.14%). Of the 262 secondary school students who submitted data to the study, 111 of them produced metaphors for Religious
Culture and Moral Knowledge teachers; 123 of them produced metaphors for the Religious Culture and Moral Knowledge course.
Expressing the metaphors produced for the Religious Culture and Moral Knowledge teacher and his lesson with very different
concepts is similar to the studies in which metaphorical perceptions about different lessons are tried to be determined. As the reason
for this situation, it can be stated that students experience very different interactions with the RCMK course and teachers at both
primary, secondary and high school levels. In addition, it can be said that different perceptions of students towards religion they
learned outside of school and the people who teach religion can also differentiate their attitudes towards the Religious Culture and
Moral Knowledge course and the teacher. It should be emphasized that students produce negative metaphors both for the Religious
Culture and Moral Knowledge teacher (8.02%) and for the Religious Culture and Moral Knowledge course (14.12%). The generation
of negative metaphors for the Religious Culture and Moral Knowledge course is an important obstacle for these students to reach
the targeted gains in the course. For this reason, it can be stated that revising the curriculum of the Religious Culture and Moral
Knowledge course in which the curriculum is included and the methods and techniques used in the course can contribute to the
achievement of the objectives of the Religious Culture and Moral Knowledge course. In addition, it can be said that these proposed
studies can contribute to the students who use positive and neutral expressions about the Religious Culture and Moral Knowledge
course to benefit more from this course.

Keywords: Religious Education, High School, Religious Culture and Moral Knowledge Course, Religious Culture and Moral Knowledge
Teacher, Metaphor.
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Ortadgretim OFrencilerinin Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Ogretmeni ve Dersine Yonelik Metaforik Algilar:

0z: insanin duygu, diisiince ve davramslar: bircok karmasik siire¢ tarafindan belirlenmektedir. Bu siire¢ sayesinde olay ve olgular
karsisinda tutum belirlenebilmesi miimkiin olabilmektedir. Bu noktada bireyin sahip oldugu tutumlarin belirlenebilmesi ve
davranislara etki eden diisiincelerin ortaya konulmasinda metaforlar énemli bir veri kaynagi sunmaktadir. Bilinenden hareketle
bilinmeyeni tespit edebilmenin bir yolu olan metaforlarin, bu y6niiyle egitimin niteliginin artirilmasinda énemli bir fonksiyon
tistlenebilecegi sdylenebilir. Son dénemlerde egitim alaninda metaforlar sayesinde tutumlarin belirlenmesi 6nemli bir yontem
olarak kabul edilmeye baslanmis ve bu konuda bir¢ok ¢alisma gerceklestirilmistir. Bu arastirmada ise ortaggretim dgrencilerinin
Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi dersi ve 6gretmenine yonelik algilarinin metaforlar aracihig: ile belirlenmesi amaglanmstir. Nitel
arastirma desenlerinden fenomenolojik (olgubilim) desende tasarlanan ¢alismada katilimcilar amagh rneklem yéntemleri arasinda
yer alan ol¢iit rnekleme yontemiyle belirlenmistir. Veriler 2021- 2022 egitim 6gretim yilinda 4 farkli ortaggretim kurumunda
8grenim géren 262 Ggrenciden elde edilmistir. Arastirma verileri katilimcilarin kendilerine verilen formda belirtilen “Din Kiiltiirt
ve Ahlak Bilgisi gretmeni ... gibidir- benzer/ ¢iinkii... ve Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi dersi... gibidir-benzer/ ¢iinkii ...” ciimlelerini
tamamlamasiyla toplanmistir. Bu asamada ulasilan metaforlar anlamsal icerigine gore kategori ve tamalara ayrilmus, sayisal olarak
ifade edilerek tablolastirilmis ve yorumlanmistir. Arastirmanin giivenilirliginin tespit edilebilmesi igin iki alan uzmanindan goriis
istenmistir. Alinan gdriisler Miles ve Huberman'in gelistirdigi (giivenirlik=uzlasma sayis1 / (uzlasma sayisi + uzlasmama sayis1))
formilii kullanilarak degerlendirilmis ve veriler arasindaki uyum hesaplanmistir. Buna gére arastirmanin giivenilirligini gosteren
Miles and Huberman uyum katsayisi 0,92 olarak belirlenmistir. Arastirmada 6grencilerin Din Kiiltirii ve Ahlak Bilgisi dersine iliskin
metaforik algilarinin olumlu, olumsuz ve netlik tasimayan olmak iizere {i¢ temada toplandig1 belirlenmistir. Ogrencilerin biiyiik
¢ogunlugunun (%82,44) Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi 6gretmenine yonelik olarak olumlu metafor tirettiginin belirlendigi calismada,
yaklagik her 10 8grenciden birisi (%9,54) Din Kiiltiirti ve Ahlak Bilgisi 6§retmenine ydnelik olarak netlik tasimayan metafor {iretmis,
kalan kismui ise (%8,02) olumsuz y6nde metafor bildirmistir. Olumlu ydnde iiretilen metaforlar icerisinde en sik tekrarlanan
metaforlarin “Rehber” (%10,68) “imam” (%6,87) ve “Arkadas” (%4,58) metaforlari oldugu belirlenirken; olumsuz olarak iiretilen
metaforlar icerisinde en sik tekrarlananlarin “Gereksiz” (%1,14), “Zorba” (0,76) ve “Sikic1” (0,76) metaforlari oldugu belirlenmistir.
Ogrencilerin Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi dersine yénelik tirettigi metaforlarin da biiyiik kisminin (%81,3) olumlu oldugu gériilmiis;
geri kalan kisim icerisinde 8grencilerin bir béliimiiniin (%4,58) netlik tasimayan, diger boliimiiniin iirettigi metaforlarin (%14,12) ise
olumsuz bir yonelim icerdigi belirlenmistir. Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi dersine yonelik olarak olumlu y6nde iiretilen metaforlarin
icerisinde en sik tekrarlananlar “Hayat” (%8,77), “Kitap” (%6,48) ve “Rehber” (%3,81) metaforlari olurken; olumsuz yénde iiretilen
metaforlar igerinde en ¢ok tekrarlananlarin “Gereksiz” (%2,29), “Sikic1” (%2,29) ve “Bos” (%1,14) metaforlari oldugu tespit edilmistir.
Galismaya veri sunan 262 ortadgretim grencisi, Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi 6gretmenine y6nelik 111; Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi
dersine yonelik ise toplam 123 farkli metafor iiretmistir. Din Kiltiirii ve Ahlak Bilgisi 6gretmeni ve dersine yonelik iiretilen
metaforlarin ¢ok farkli kavramlarla ifade edilmesi, farkli derslere iliskin metaforik algilarin belirlenmeye ¢alisildig1 arastirmalarla
benzerlik géstermektedir. Bu durumun nedeni olarak, 6grencilerin DKAB dersi ve 6gretmeniyle hem ilkokul hem ortaokul hem de
mevcut bulunduklari lise seviyesinde ¢ok farkli etkilesimler yasamis olmalar: belirtilebilir. Ayrica 6grencilerin okul dis1 yasamda
elde ettigi dine ve dini anlatan insanlara y6nelik farkli algilarinin da Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi dersi ve gretmenine yonelik
tutumlarini farkhilastirabilecegi sdylenebilir. Ogrencilerin hem Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi 6gretmenine ydnelik (%8,02) hem de Din
Kiilttirii ve Ahlak Bilgisi dersine yonelik olarak (%14,12) olumsuz metaforlar tiretmesi iizerinde durulmasi gereken bir durumdur.
Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi dersine ydnelik olarak olumsuz metaforlarin tiretilmesi bu 6grencilerin derste hedeflenen kazanimlar:
elde etmesi noktasinda 6nemli bir engeldir. Bu sebeple gretim programlari dahil olmak tizere Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi dersi
miifredatinin ve derste kullanilan yntem ve tekniklerin gdzden gecirilmesi, bu metaforlar: {ireten 3grencilerin Din Kiiltiirii ve
Ahlak Bilgisi dersinin hedefledigi kazanimlari elde etmesine katki verebilecegi belirtilebilir. Ayrica yapilmasi 6nerilen bu
¢alismalarin Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi dersine y6nelik olumlu ve tarafsiz ifadeler kullanan grencilerin de bu dersten daha fazla
istifade edebilmelerine katki verebilecegi sdylenebilir.

Anahtar Kelimeler: Din Egitimi, Ortadgretim, Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Ogretmeni, Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Dersi, Metafor.
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Giris

Tiirkiye'de egitim sisteminin temel amaci deger ve yetkinliklerle biitiinlesmis; bilgi, beceri ve davramislara sahip;' beden,
zihin, ahlak, ruh ve duygu bakimindan dengeli ve saglikli*bireyler yetistirmektir. Bu dogrultuda 6rgiin egitim icerisinde bir¢ok ders
bulunmaktadir. Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi (DKAB) dersi de bu derslerden biridir. Yetismekte olan nesle din/ler hakkinda dogru

dini bilgi vererek onlarin bilgiye dayali bir tutum gelistirmesine katkida bulunmak DKAB derslerinin hedefleri arasindadir.® Bdylece
dini alanda bilmedigini bilen, hissetmedigini hisseden, takinmadig1 tutumu takinan® bireylerin yetistirilmesi amaglanmaktadir.

DKAB dersinde hedeflenen kazanimlara ulasilabilmesinde 6grencilerin derse ve 6gretmene yénelik inang, tutum ve degerleri
oldukga etkilidir.’ Bu nedenle &grencilerin DKAB dersine yonelik olumlu duygu ve distincelere sahip olmasi bu dersin tiim
paydaslarinin 6ncelikleri arasinda yer almalidir. Bu amagla 6grencilerin DKAB dersi ve 6gretmenine iligkin sahip oldugu gorislerin
tespit edilmesi program gelistirme, gretimin yontem ve tekniklerini belirleme ve 6gretmen yetistirme gibi pek ¢ok alana katki
verecektir.

Ogrencilerin karmasik olan gériislerinin belirlenmesi,® kavramlarin zihinde olusturdugu karsiliklarin tespit edilmesi’ ve
davranislara etki eden diisiincelerin ortaya konulmasinda metaforlar énemli bir veri kaynag: olusturmaktadir. Bu sebeple son
dénemlerde egitim bilimlerinde metaforlar yardimiyla algilarin belirlenmesi 6nemli bir yontem olarak kabul edilmeye baslanmus®
ve bu konuda bir¢ok calisma yapilmistir. Bu ¢alismalardan birinde Tas tarafindan ilkokul 4. sinif 6grencilerinin DKAB dersi ve
dgretmenine kars1 sahip oldugu algi ve tepkilerinin metaforlar aracihfiyla incelenmesi® amaglanmstir. Ogrencilerden toplanan
verilere gore DKAB dersine iligkin 46 metafor iretilmis olup bunlar igerisinde en sik tekrarlanan metaforlarin “Allah sevgisi” “din”
ve “ibadet” metaforu oldugu belirlenmistir. DKAB 6gretmenine yonelik ise toplam 52 metafor iiretilmis ve bunlar igerisinde en sik
tekrarlananlarin “hoca”, “din” ve” bilgisayar” oldugu ortaya konulmustur. Arastirma sonucunda ilkokul doérdiincii siuf
dgrencilerinin DKAB dersi (%92,31) ve &gretmenine (%87,18) yonelik sahip oldugu metaforlarin genelde olumlu oldugu tespit
edilmistir. Karateke, imam hatip lisesi 6grencilerinin meslek dersi §gretmenleri ve idarecilerine iliskin metaforik algilarin
belirlemek amaciyla yaptig1 arastirmada'® 6grencilerin yaklasik dortte tigiiniin (%77,4) meslek dersi 6gretmenlerine iliskin olumlu
metafor iirettigini belirlemistir. Olumlu olarak iiretilen metaforlar icerisinde en sik tekrarlananlarin “Iyi biri (%8,25)”, “Abla-abi
(%7,77)” ve “Aile (%7,52)” metaforlar1 olurken; olumsuz olarak en ¢ok tekrarlanan metaforlarin ise “Koétii biri (%2,42)”, “Diger
3gretmen (%1,70)” ve “Sikici (%1,46)” oldugu belirlenmistir.

Okul idarecilerine yonelik metaforlarda ise durum tam tersidir. Arastirmaya katilan grencilerin yaklasik ticte biri (%35)
idareciler icin olumlu metafor iiretirken, {igte ikisinin (%65) olumsuz metafor iirettigi ortaya konmustur. Bu metaforlardan olumlu
olanlar1 igerisinde en sik tekrarlanan “aile “, “iyi biri” ve “disiplinli” metaforu olurken; “gardiyan”, “asir1 disiplinli” ve “kéti”
metaforu olumsuz olanlarin baglicalaridir. Bu iki calismadan baska 6rgiin din egitimi kapsaminda metaforlari konu edinen baska bir
calismaya rastlanmamistir. Bu noktada arastirmanin ortadgretim Sgrencilerinin DKAB dersi ve 6gretmenine iliskin sahip oldugu

metaforlar: konu edinmesi sebebiyle 6zgiin bir yapida oldugu ifade edilebilir.

! MEB, Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Dersi (9-12. Siruflar) Ogretim Programi, Ankara, MEB, 2018, 2.
2 Milli Egitim Temel Kanunu (METK), Resmi Gazete 14574 (24 Haziran 1973), Kanun No. 1739, md. 2/2.
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Ahlak Bilgisi Dersine Yénelik Tutumlarinin Gesitli Degiskenler Agisindan incelenmesi”. Degerler Egitimi Dergisi, 11/25 (Haziran 2013), 280.
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University Press, 2008), 213.
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Alanyazinda 6grencilerin sahip oldugu metaforlarin merkeze alindigi DKAB dersi haricinde farkli ders ve brans
dgretmenlerinin konu edildigi arastirmalar da bulunmaktadir. Sosyal ve Afacan tarafindan gerceklestirilen arastirmada' ilkggretim
dgrencilerinin Fen ve Teknoloji dersi ile 6gretmenine yonelik olan metaforlarin belirlenmesi amaglanmistir. Calismada ilkégretim
8grencilerinin Fen ve Teknoloji dersine iliskin olarak en fazla “kitap”, Fen ve Teknoloji 6§retmenine yonelik olarak ise “bilim adami”
metaforuna sahip oldugu tespit edilmistir. Ogrenci, 6gretmen ve ydneticilerin “6gretmen” kavramuyla ilgili sahip oldugu
metaforlarin belirlenmeye calisildigi bir bagka arastirmayi'? ise Cerit gerceklestirmistir. Arastirmada &grenci, 6gretmen ve
yéneticilerin “6gretmen” kavramma ydnelik olarak “bilgi kaynagi ve dagiticis1”, “anne/baba, arkadas”, “rehber ve cevresini
aydinlatan kisi” metaforlarina sahip oldugu ortaya konulmustur. Karaca ve Ada tarafindan matematik dersi ve 6gretmenine yonelik
algilarinin metaforlar yoluyla belirlenmesinin hedeflendigi ¢alismada® 6grencilerin matematik dersi icin en ¢ok “zor-sikic1”,
Sgretmeni igin ise “zeki bir insan” metaforunu kullandig1 sonucuna ulasilmistir. Naml vd. tarafindan ortaokul 6grencilerinin Beden
Egitimi dersine yonelik iirettigi metaforlarin belirlenmesi amaciyla gergeklestirilen calismada' 6grencilerin tamamimimn derse
yonelik olarak olumlu metaforlar tirettikleri gériilmiis ve bunlar icerisinde en ¢ok “spor” ve “oyun” metaforunun kullanildigi ortaya
konulmustur. Ortaokul 6grencilerinin ve Tiirk¢e 6gretmeni adaylarinin “Tiirkce dersi ve dgretmeni” kavramlarina iligkin sahip
oldugu metaforlarin belirlenmeye ¢alisildigi bir diger arastirmay1® ise Dingel ve Yilmaz gerceklestirilmistir. Bu ¢alismada
dgrencilerin tamaminin Tiirkge 8gretmenine ydnelik olumlu metafor iirettigi goriiliirken bilyiik cogunlugunun (%90,73) ise Tiirkge
dersine iliskin olumlu metaforlar tirettigi belirlenmistir. Bu metaforlar icerisinde 6grencilerin Tiirkge dersine yonelik olarak en fazla
“hayat”, “su” ve “vatan” metaforu; Tiirkce 6gretmenine yonelik olarak ise “kitap”, “anne baba”, “sozliik”, “arkadas”, “melek” ve
“rehber” metaforu tirettigi tespit edilmistir.

Orgiin egitim kapsamindaki tiim bu caligmalar, 6grencilerin genel olarak egitimin bilesenlerine iliskin metaforik algilarinin
olumlu oldugunu géstermektedir. Bu noktada yasamin en kritik dénemlerinden olan genglik ¢aginda bulunan ortadgretim
dgrencilerinin dinf, milli ve ahlaki degerleri benimsemesinin hedeflendigi'® DKAB derslerine yonelik metaforik algilarimin da olumlu
olmas1 beklenebilir. DKAB dersine iliskin olumlu tutum gelistiren 6grencilerin ise bu dersin ¢alismalarina daha istekle katilacag: ve
boylece gretim programinda belirtilen hedef kazanimlar1 daha kolay bir sekilde elde edebilecegi sdylenebilir. Bununla birlikte
dgrencilerin DKAB dersi ve 6gretmenine yonelik tutumlarinin metaforlar araciliiyla tespit edilmesi, bu dersin tiim paydaslarina
katki verecegi belirtilebilir. Ayrica ¢alismanin son dénemlerin oldukga tartisilan konularindan olan genglik ve din gretimi gibi bir
alanda gerceklestirilmesi, bu konularin bilimsel bir zeminde degerlendirilmesine 11k tutacag: da ifade edilebilir.

1. Kavramsal Cerceve

1.1. Metafor

Yunanca 6te anlamindaki “meta” ve tasimak anlamina gelen “phore” kelimelerinin birlesiminden meydana gelen metafor,"”
bir kelimenin veya kavramin bilinenin disinda baska anlamlara gelecek bicimde ifade edilmesine'® verilen isimdir. Bireylerin sahip
oldugu algilar: belirlemek icin sik¢a bagvurulan'® metaforlar; siyaset bilimi, psikoloji, tarih, antropoloji ve egitim* de dahil sosyal

Davut Sosyal- Ozlem Afacan, “ilkégretim Ogrencilerinin “Fen ve Teknoloji Dersi” Ve “Fen ve Teknoloji Ogretmeni” Kavramlarina Ydnelik
Metafor Durumlar1". Mustafa Kemal Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii Dergisi 9 / 19 (Kasim 2013), 287-306.

Yusuf Cerit, “Ogretmen Kavram ile ilgili Metaforlara iliskin Ogrenci, Ogretmen ve Yéneticilerin Gériisleri”, Tiirk Egitim Bilimleri Dergisi 6/4
(2008).

Yetim Karaca- Sebahat Sibel Ada, "Ofrencilerin Matematik Dersine ve Matematik Ogretmenine Yénelik Algilarinin Metaforlar Yardimiyla
Belirlenmesi". Kastamonu Egitim Dergisi 26/3 (Mayis 2018), 794.

Aysel Namli vd.,"Ortaokul Ogrencilerinin Beden Egitimi Dersine {liskin Urettikleri Metaforlar". Kastamonu Egitim Dergisi 25/2 (Mart 2017).
Betiil Keray Dingel- Ahmet Yilmaz, "Ortaokul Ogrencilerinin ve Tiirkce Ogretmeni Adaylarmin “Tiirkge Dersi” Ve “Tiirkge Ofretmeni”
Kavramlarina {liskin Metaforlar1". Tiirkiye Sosyal Arastirmalar Dergisi 22/1 (Nisan 2018).

16 MEB, Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Dersi (9-12. Sinuflar) Ogretim Programi, Ankara, MEB, 2018, 9.

Sema Kiismenoglu, Psikolojik Danisma ve Metafor (istanbul: KDY Yayincilik, 2021), 12.

8 Tiirk Dil Kurumu Sézliigii, “Metafor” (Erisim 15 Kasim 2021).

Ensar Aydin- Siileyman Sulak, “Sinif Ogretmeni Adaylarinin “Deger” Kavramina Ydnelik Metafor Algilari”. Bartin University Journal of Faculty
of Education 4/2 (Ekim 2015). 484.

Metin inceoglu, Tutum, Algy, iletisim (istanbul: Beykent Universitesi Yayinlari, 2010), 6.
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bilimlerin bir¢ok alaninda kullanilmaktadir. Bilinmeyeni tanimlamak,” kavramlari yeniden iiretmek,” ilkeler ve teoriler
gelistirmek,” ifadeyi giiclendirmek, dolayl dil ile elestiri ve sansiirden kurtulmak ve szliiksel bir boslugu doldurmak? gibi bir¢ok
amagla bagvurulan metaforlar, insanin diisiince ve davraniglarinin temelinde bulunan sebepleri belirlemek icin de
kullarulabilmektedir.

Biyolojik, psikolojik ve sosyolojik yapisiyla insanin diislince ve davraniglarim: birgok karmasik siireg belirler.”® Bu sayede
insanin; diger insan/lar, nesneler, olaylar, fikirler ve durumlar karsisinda tutum belirlemesi miimkiin olabilmektedir.?® iste bu
noktada metaforlar bireyin sahip oldugu tutumlarin tespit edilebilmesini miimkiin kilmaktadir. Bu da metaforlarin insanin merkeze
alindig1 birgok ¢alismada kullanilmasina imkéan vermektedir. Metaforlarin tutumlari belirlemedeki bu islevselligi onu egitim 6gretim
alaninda da 6nemli bir konuma getirmistir.” Bilinenden bilinmeyene ulasabilmenin bir yolu olan metaforlar, bu yoniiyle 6gretim
programlarinin olusturulmasi ve 6gretim ilke ve yontemlerinin belirlenmesinde islevsel bir fonksiyon iistlenebilmektedir. Ayrica
dgrenilmesi glic bilgilerin benzetmeler yapilarak zihindeki mevcut sablonlara yerlestirilmesinde de metaforlar formal ve informal
dgrenmelerde karsimiza cikmaktadir.”® Boylece ge¢miste kazanilmus kalici 8grenmelerle yeni 6grenmeler arasinda giiclii baglantilar
olusturularak 6grenme siirecinin niteliginin artirilmasi miimkiin olabilmektedir.

1.2. Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Dersi / Ogretmeni

1982 yilinda yiiriirliige giren Anayasa’nin 24. maddesi geregi daha 6nceki dénemlerde okullarda farkli isim, saat ve
uygulamalarla yer alan din 6gretimi; ilkokul dérdiincii siniftan ortadgretim son sinifa kadar Din Kiiltiirii ve Ahlak Ogretimi adiyla
zorunlu dersler arasina alinmustir. Bu dersler sayesinde 6grencilerin adalet, dostluk, diirtistliik, 6z denetim, sabir, saygi, sevgi,
sorumluluk, yardimseverlik ve vatanseverlik® gibi kok degerlere sahip olmasi hedeflenmektedir. Bununla birlikte bireyi ruhsal
yonden gelistirip dinin hayat1 anlamlandirmadaki roliinii fark eden®; dinf, milli ve ahlaki degerleri benimseyerek farkliliklarla bir
arada yasama becerisi kazanmis bireylerin yetistirilmesi®' de bu derslerin hedefleri arasindadir. Tiim egitim anlayislarinda oldugu
gibi din egitiminde de planli ve istendik etkiler gegerlidir. Okul déneminde gerceklesen bu etkilerin bireyde hayat boyu tutum ve
davranis olarak yer etmesi beklenmektedir. Aksi halde yalmzca genel kiiltiir seviyesinde kalmis bir 6gretim ile DKAB dersinin
hedeflerinin gerceklestirilmesi oldukga zordur.*

Bilim ve teknolojide yasanan hizli degisimler, insanin ve toplumun her gecen giin degisen ihtiyaglari, egitim
yaklagimlarindaki yenilikler bireylerden beklenen rolleri de degisime ugratmistir. Onceki egitim anlayislarinda genel olarak bilgiyi
dgrenen ve §grendigi bilgiyi davranisa doniistiirebilen bireylerin yetistirilmesi amaglanirken; artik bilgiyi tireten, hayatta islevsel
olarak kullanabilen, problem ¢ozebilen, elestirel dustinebilen, girisimci, kararls, iletisim becerilerine sahip, empati yapabilen,
topluma ve kiiltiire katk: saglayabilen bireylerin yetistirilebilmesi amaglanmaktadir.*® Bu anlamda DKAB dersleri; bireylere ilkokul,
ortaokul ve lise seviyesinde kazandiracagi yetkinlikler sayesinde dini, milli ve ahlaki degerleri hayat tarzina doniistiirebilen, iiretken
vatandaslar olmalari igin bir firsattir. Ayrica sosyal ve kiiltiirel kalkinmaya katkida bulunan, ahlaki yetkinlikleri elde etmis, ilgi ve

Ahmet Saban, “Functions of Metaphor in Teaching and Teacher Education: A Review Essay”, Teaching Education, 17/4 (Aralik 2006), 300.

2 Bruce Maxwell, “Teacher As Professional” As Metaphor: What it Highlights And What it Hides”, Journal Of Philosophy Of Education, 49/1 (2015),
94.

Alan R. Tom, “Teaching as a Moral Craft: A Metaphor for Teaching and Teacher Education”, Curriculum Inquiry 10/3 (1980), 318.

Bahadir Kilcan, Metafor ve Egitimde Metaforik Caligmalar icin Bir Uygulama Rehberi (Ankara: Pegem Akademi Yayincilik, 2017), 4.

Aydin, Din Egitimi Bilimi, 21.

Zengin, “Ogrencilerin Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Dersine Yénelik Tutumlarinin Cesitli Degiskenler Ac¢isindan incelenmesi” 273.

Danilel Goleman, Duygusal Zeka, ¢ev. Banu Seckin Yiiksel, Osman Deniztekin, (Istanbul: Varlik Yayinlari, 1998), 44.

Yilmaz Gegit- Giilsah Genger, "Siuf Ogretmenligi 1. Siuf Ogrencilerinin Cografya Algilarinin Metafor Yoluyla Belirlenmesi (Rize Universitesi
Ornegi)". Marmara Cografya Dergisi 0/23 (Eyliil 2013), 2.

»  MEB, Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Dersi (9-12. Siniflar) Ogretim Programi, Ankara, MEB, 2018, 3.

Sait Polat, Kisisel Kimlik Agisindan Oliimsiizliik Diisiincesi ve Insanin Ahlakiligi, Din, Diisiince ve Ahlak, ed. Bayram Kanarya vd., (istanbul: Nida
Yayincilik, 2022) 2/2, 332.

' MEB, Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Dersi (9-12. Sinuflar) Ogretim Programi, Ankara, MEB, 2018, 9.

Nurullah Altas- fsmail Arici, “Din Egitiminin Bilimsellesme Siireci” Din Egitimi, ed. Mustafa K8ylii- Nurullah Altas, (istanbul: Ensar Yaymcilik,
2017), 67

% MEB, Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Dersi (9-12. Siniflar) Ogretim Programi, Ankara, MEB, 2018, 1.
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yetenekleri dogrultusunda bir meslege, yiiksekdgretime ve hayata hazir bireyler yetistirmek de ** DKAB dersinin oncelikleri
arasindadir.

DKAB dersi 6gretim programinda ifade edilen kazanimlar dogrultusunda egitim 6gretim faaliyetlerine rehberlik eden ve bu
konuda 6grencilere liderlik gérevini yerine getiren kisi de siiphesiz ki DKAB 6gretmenidir. Ozel bir ihtisas meslegi olan** DKAB
Sgretmenligi ileri diizeyde uzmanlik bilgi becerisiyle donanimli olmayi gerektirmektedir. DKAB 6gretmeni sadece 6grencilere dini
bilgileri aktaran degil, bilgiye ulasilmada kilavuzluk yapan; smifin tek hakimi degil 6grenme siirecine rehberlik eden;*® pozitif
Sgrenme iklimini saglayan,” siirekli 6grenme faaliyeti icerisinde bulunarak kendisini gelistiren bir yapida olmalidir. Béylece
Sgrencilerin kendisi hakkinda olumlu tutuma sahip olabilecegi birisi haline gelebilir. Cakmak tarafindan gerceklestirilen
ortadgretim 6grencilerinin DKAB 6gretmenlerinden beklentilerinin belirlenmeye ¢alisildigi arastirmada 6grencilerin; ezberleten,
kurallar1 dayatan, teorik bilgiler sunan bir DKAB 6gretmeni yerine, greten, yorumlatan, diistindiiren bir DKAB &gretmeni istedikleri
belirlenmistir.®® DKAB Ogretmenlerinin bu beklentiler dogrultusunda mesleki gelisimlerini siirdiirmeleri DKAB derslerinin
niteliginin artirilmas: bakiminda oldukca nemlidir.

2. Aragtirmamn Amaci ve Problemi

Ortadgretim kurumlarinda 6grenim géren &grencilerin DKAB dersi ve gretmenine iliskin sahip olduklar1 metaforlar
nelerdir? Bubaglamda 6grencilerin DKAB dersi ve 6gretmenine yonelik sahip olduklari metaforlarla ilgili olarak asagidaki arastirma

sorularina cevaplar aranmistir:

1. Ogrenciler “Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi dersi” ve “Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi 6gretmeni” kavramlarina yénelik algilarini
hangi kavramlar ile agiklamaktadir?

2. “Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi dersi” ve “Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi 6gretmeni” kavramlarina iliskin olusturulan
metaforlar hangi kategori ve temalar altinda bulunmaktadir?

3.Yontem

3.1. Arastirmanin Modeli

Ortadgretim Sgrencilerinin DKAB dersi ve DKAB 6gretmenine yonelik algilarinin metaforlar araciligiyla incelendigi bu
calismada nitel arastirma desenlerinden biri olan olgubilim (fenomenoloji) deseni kullanilmistir. Farkinda olunan ancak derinligine
ve ayrintili bir anlayisa sahip olunmayan olgularin tespit edilmesi, bu yontem sayesinde miimkiin olabilmektedir.*” Bu anlamda
metaforlarin nitel arastirma paradigmasina uygun veri toplamaya imkan veren bir arastirma yéntemi olusturdugu,*® ve betimsel
¢bziimleme icin uygun veriler elde etmeye olanak sagladig: belirtilebilir. Bdylece toplanan veriler daha énce olusturulmus olan
temalara gore dzetlenip yorumlanabilmektedir.

3.2. Calisma Grubu

Arastirmanin ¢alisma grubunu 2021-2022 egitim-6gretim yili icerisinde Sivas Merkez'de ortadgretim seviyesinde 6rgiin
egitime devam eden 262 §grenci olusturmaktadir. Bu grup, amagh érnekleme yontemleri arasinda yer alan 6l¢iit 6rnekleme
yontemiyle belirlenmistir.*’ Bu amagla ortadgretim seviyesinde DKAB dersi ve Sgretmenine yonelik metaforik algilara sahip
dgrenciler secilmistir. Boylece 6rneklemin aragtirmanin problemiyle ilgili olarak belirlenen 6zelliklere sahip olmas: saglanmustur.
Aragtirma igin 273 6grenciye form verilmis; bu 6grencilerden 11’ eksik bilgi ve anlamsiz ifadeler iceren geri doniisleri nedeniyle

* MEB, Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Dersi (9-12. Sinuflar) Ogretim Programi, Ankara, MEB, 2018, 2.

5 Milli Egitim Temel Kanunu, Resmi Gazete 14574 (24 Haziran 1973), Kanun No. 1739, md. 43.

% Aydin, Din Egitimi Bilimi, 384.

Yunus Emre Sayan- Mustafa Tavukguoglu, “Yiiksek Din Ogretimi Ogrencilerinin Ogrenme iklimi Algilarinin Akademik Ozyeterlik ve Akademik
Basaruyla iliskisi Uzerine Bir Arastirma” Cumhuriyet ilahiyat Dergisi, 24/2 (Aralik 2020), 838.

% Fatih Gakmak, "Ogrencilerin Lise Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Dersinden Beklentileri". Uluslararas Bilim ve Egitim Dergisi 1/ 1 (Ekim 2018), 46.

Bk. Sener Bilyiikéztiirk vd., Bilimsel Arastirma Yéntemleri (Ankara: Pegem Akademi, 2013), 20; Ali Yildirim - Hasan Simsek, Sosyal Bilimlerde
Nitel Arastirma Yéntemleri (Ankara: Seckin Yayinlari, 2008), 224.

Kilcan, Metafor ve Egitimde Metaforik Caligmalar i¢in Bir Uygulama Rehberi, 4.

Bk. Yildirim- $imsek, Sosyal Bilimlerde Nitel Arastirma Yontemleri, 112.
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calismanin kapsami disinda birakilmistir. Atatiirk Anadolu Lisesi, Cumhuriyet Anadolu Lisesi, IMKB Anadolu Lisesi ve Prof, Dr. Necati
Ersen Sosyal Bilimler Lisesi’'nde 6grenim goren drneklem grubundaki égrencilerin 141°i (%53,81) kadin, 121’i (%46,19) ise erkektir.
Ogrencilerin %23,281 9. sinif, %25,57’si 10. Sinif, %24,80’i 11. sinif ve %26,33'(i 12. sinif seviyesinde 6grenim gérmektedir.

3.3. Veri Toplama Araglari

Arastirmanin ¢alisma grubundaki dgrencilerin DKAB dersi ve DKAB 6gretmenine yonelik algililarinin metaforlar yoluyla
belirlenebilmesi icin 6grencilerden formda belirtilen “Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Gretmeni ... gibidir- benzer/ ¢iinkii... ve Din Kiiltiirii ve
Ahlak Bilgisi dersi... gibidir-benzer/ ¢iinkii ...” climlelerini tamamlamalari istenmistir. Veri toplama formundaki metafor bsliim{iniin
ardindan “giinkii” kavramina yer verilmesiyle dgrencilerin iirettigi metaforu temellendirmesi amaglanmistir. Béylece metaforun
gerekcelendirilmesi saglanarak gercek sonuglara ulagilabilmesi hedeflenmistir. Arastirmanin verileri 18.11.2021 ve 3.12.2021
tarihleri arasinda toplanmistir. Ogrencilere ulagilan sonuglarin bilimsel amaci diginda kesinlikle kullanilmayacag: bildirilmis;
goniilliiliik prensibine gore formu doldurmayi kabul edenlerden samimiyet ilkesine 6zen gostermesi istenmistir.

3.4. Verilerin Analizi

Arastirmanin yiiriitiilme asamalarinin ve elde edilen verilerin nasil analiz edildiginin ayrintili olarak belirtilmis, veri
toplama aracindan elde edilen bulgular titizlikle okunmus ve Microsoft Excel programina islenmistir. Bu asamada eksik bilgi ve
anlamsiz ifade iceren veriler elenmis ve arastirmanin kapsami disinda birakilmistir. Degerlendirmeye alinmamus veriler gerekli
goriildiigii takdirde denetlenebilmesi* i¢in arsivlenmistir. Bunun ardindan her bir metafor anlamsal icerigine gére kategori ve
temalara ayrilmis, calismanin giivenirligini artirmak amaciyla sayisal olarak ifade edilerek® tablolastirilmis ve okuyucunun
anlayabilecegi bir bigimde diizenlenerek yorumlanmistir. Arastirmanin giivenilirliginin tespit edilebilmesi i¢in iki alan uzmanindan
goriis almmistir. Alinan gériisler Miles ve Huberman'in gelistirdigi (gtivenirlik=uzlagma sayis1 / (uzlasma sayis1 + uzlasmama sayis))
formiilii kullanilarak degerlendirilmis* ve veriler arasindaki uyum hesaplanmustir. Buna gére arastirmanin giivenilirligini gésteren
Miles and Huberman uyum katsayis1 0,92 olarak belirlenmistir. Ogrencilerin metaforlarla ilgili gériisleri aktarilirken harf-rakam-
harf-rakam kodlamas: kullanilmistir. Kodlamadaki ilk harf 6grenciyi, rakam 6grencinin sirasini, sonraki harf 6grencinin cinsiyetinin
bas harfini ve en sondaki rakam da égrencinin sinif seviyesini belirtmektedir. Ornegin 05E9 kodlamasi 5 numarali formu dolduran,
9. sinifta Ggrenim géren erkek dgrenciyi temsil etmektedir.

4. Bulgular

Bu boliimde arastirma kapsamindaki ortadgretim 6grencilerinin “Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi 6gretmeni” ve “Din Kiiltiirii ve
Ahlak Bilgisi dersi” kavramlarina iliskin belirttikleri metaforlar ve bu metaforlarin yer aldig: kategori ve temalar tablolastirilarak

yorumlanmistir.

4.1. Ogrencilerinin Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Ogretmenine iliskin Metaforik Algilar:

Galismaya katilan 6grencilerin “Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Ogretmeni” kavramina iliskin belirttikleri metaforlar frekans (f) ve
yiizde (%) degerleri tablo 1’de verilmistir.

Tablo 1: Ortadgretim Ogrencilerinin DKAB Ogretmenine Yonelik Sahip Olduklar1 Metaforlar

Sira Metafor f Yiizde Swra  Metafor f Yiizde Sira  Metafor f  Yiizde
1 Rehber 28 %10,6 38 Miicevher 2 %0,76 75 islam Bilimcisi 1 %0,38
2 Imam 18 %6,87 39 Yon Gosterici 2 %0,76 76 Mucize 1 %0,38
3 Arkadas 12 %458 40 islam Ansiklopedisi 2 %0,76 77 Onder 1 %0,38
4 Siradan 9 %3,43 41 Toprak 2 %0,76 78 Nur Topu 1 %0,38
5 Normal 8 %3,05 42 Pirlanta 2 %0,76 79 Diisiiniir 1 %0,38
6 fyi 7 %2,67 43 Agag 2 %0,76 80 Kilavuz Kaptan 1 %0,38
7 Kitap 6 %229 44 Anlayissiz 2 %076 81 idare Eder 1 %0,38
8 Pusula 5 %1,90 45 flag 2 %0,76 82 Dert 1 %0,38

2 Bk. Yildirim - Simsek, Sosyal Bilimlerde Nitel Arastirma Yontemleri, 295.

# Bk. Yildirim-$imsek, Sosyal Bilimlerde Nitel Arastirma Yontemleri, 242
#  Bk. Matthew B. Miles - A. Michael Huberman, Qualitative Data Analysis (London: Sage Publications, 1994), 64.
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9 Aile 4 %152 46 Zorba 2 %0,76 83 Lamba 1 %0,38
10 Dost 4 %1,52 47 Onemiz 1 %0,38 84 Fener 1 %0,38
11 Cevap 4 %1,52 48 Anlayish 1 %0,38 85 Yasam Kogu 1 %0,38
12 Cigek 4 %1,52 49 Akil Hocasi 1 %0,38 86 Dogruyu Gdsteren 1 %0,38
13 Ogretmen 4 %1,52 50 Neseli 1 %0,38 87 Sozlitk 1 %0,38
14 Melek 4 %1,52 51 Ebeveyn 1 %0,38 88 Cinsiyetci 1 %0,38
15 Ornek 4 %1,52 52 Yénlendirici 1 %0,38 89 Ornegim 1 %0,38
16 Hoca 4 %1,52 53 Deniz Suyu 1 %0,38 90 Tektas 1 %0,38
17 Glizellik 3 %1,14 54 Model 1 %0,38 91 Ansiklopedi 1 %0,38
18 Gereksiz 3 %1,14 55 Danigman 1 %0,38 92 Seker 1 %0,38
19 sakin 3 %1,14 56 Ahlak 1 %038 93 Yoldas 1 %0,38
20 Kilavuz 3 %1,14 57 Tutarsiz 1 %0,38 94 Ayet 1 %0,38
21 Dogru Yol 3 %1,14 58 Ahlaki Bilgi 1 %0,38 95 Nursagan 1 %0,38
22 Ogretici 3 %1,14 59 Ustat 1 %038 96 Ask 1 %038
23 Su 3 %1,14 60 ilim Is181 1 %0,38 97 Soru Bankasi 1 %0,38
24 Anne 3 %1,14 61 Oksijen 1 %0,38 98 Ayna 1 %0,38
25 Abi 3 %1,14 62 Hayat égretmeni 1 %0,38 99 Kat1 Gorisli 1 %0,38
26 Altin 3 %1,14 63 Koti 1 %0,38 100 Giil 1 %0,38
27 Pamuk 3 %1,14 64 Yagmur 1 %0,38 101 Arastirmaci 1 %0,38
28 Dini Bilgi 3 %1,14 65 Can 1 %0,38 102 Uyutucu 1 %0,38
29 Isik 2 %0,76 66 Sinifin Ornegi 1 %0,38 103 Zamanin Gerisi 1 %0,38
30 Peygamberlik 2 %0,76 67 Ekmek 1 %038 104  Harika 1 %038
31 Bilgisayar 2 %0,76 68 Kibar 1 %0,38 105 Saygl 1 %0,38
32 Glines 2 %0,76 69 Hayat Kilavuzu 1 %0,38 106 Eglenceli 1 %0,38
33 Ahlak Egitimi 2 %0,76 70 GCop 1 %0,38 107 Harita 1 %0,38
34 Sikici 2 %0,76 71 ilgili 1 %0,38 108 Anasinifi 1 %0,38
35 Baba 2 %0,76 72 ilkbahar 1 %0,38 109 Miifti 1 %0,38
36 Basit 2 %0,76 73 Ay 1 %0,38 110 Felsefe 1 %0,38
37 Giizel Ahlak 2 %0,76 74 Baskici 1 %0,38 111 Hayatin Merkezi 1 %0,38
Toplam 262 100

Tabloya gore 262 ortadgretim 6grencisi DKAB dgretmenine ydnelik olarak 111 metafor tiretmistir. Bu metaforlar igerisinde
en sik tekrarlanan metaforun “Rehber” (%10,68) oldugu goriilmektedir. Yaklasik her on 6grenciden birisinin DKAB 6gretmenine
iligkin olarak “Rehber” metaforunu iiretmesi, bu 8grencilerin DKAB 6gretmenini yol gésterici ve yénlendirici olarak gérmesinden
kaynakli oldugu sdylenebilir. Bu metafordan sonra en ¢ok iiretilen metaforun “imam” (%6,87) oldugu anlasilmaktadir. 18
dgrencinin DKAB &gretmenine ydnelik olarak “imam” metaforunu belirtmesinin nedeni olarak, bu &grencilerin DKAB
dgretmenlerini dini bir 6nder ve bilgi kaynagi olarak gérmeleri oldugu ifade edilebilir. 12 6grencinin trettigi “Arkadas” metaforu
DKAB &gretmenine iligkin olarak en fazla tekrarlanan (%4,58) iigiincii metaforudur. Ogrencilerin DKAB &gretmenleri hakkinda
“Arkadas” metaforunu tiretmesi, bu 6grencilerin DKAB 6gretmenlerine verdikleri degerin ve onu kendilerine yakin hissetmelerinin
bir yansimasi olarak degerlendirilebilir. 9 8grencinin (%3,43) “Siradan” 8 grencinin (%3,05) ise “Normal” metaforunu {iretmesi, bu
gruptaki 6grencilerin DKAB 6gretmenlerini vasat bir 8gretmen olarak gérdiiklerinden kaynaklandigi séylenebilir. Bu metaforlar
strasiyla 7 grencinin “lyi” (%2,67), 6 8grencinin “Kitap” (%2,29), 5 6grencinin “Pusula” (%1,90) ve 4’er dgrencinin “Aile” (%1,52),
“Dost” (%1,52), “Cevap” (%1,52) “Gicek” (%1,52), “Ogretmen” (%1,52), “Melek” (%1,52), “Ornek” (%1,52) ve “Hoca” (%1,52) metaforlar1
takip etmektedir. Geri kalan 137 6grencinin ise 3’er, 2’ser ve 1’er olmak iizere toplam 95 metafor iirettigi de tablodan ¢ikan bir diger
sonugtur. Ogrencilerin DKAB 8gretmenine yonelik {irettigi metaforlarin temalari ve kategorileri Tablo 2'de gdsterilmektedir.

Tablo 2: Ortadgretim Ogrencilerinin DKAB Ogretmenine Yénelik Sahip Oldugu Metaforlarin Kategori ve Temalari

Temalar Kategoriler Metafor Metafor Sayis1 Yiizde
Arkadas (12) Aile (4) Dost (4) Cicek (4) Melek (4) Giizellik (3)
g Deger Olarak Altin (3) Pamuk (3) Isik (2) Giines (2) Miicevher (2) Pirlanta
& DKAB Ogretmeni (2) Anlayish (1) Ahlak (1) Can (1) Ekmek (1) Kibar (1) 61 %23,28
E flkbahar (1) Ay (1) Mucize (1) Nur Topu (1) Tektas (1) Seker
'g g- (1) Ask(1) Giil (1) Harika (1) Eglenceli (1) Anasinifi (1)
5 &
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Yol Gosteren / Rehber (28) Pusula(5) Kilavuz(3) DogruYol(3) Yén Gésterici

Yénlendiren (2) Akil Hocasi (1) Yénlendirici (1) Lamba (1) Danisman

Bir Ogretmen (1) Harita (1) Fener (1) Hayat Ogretmeni (1) Hayat 53 %20,23
Olarak Kilavuzu (1)  Onder (1) Kilavuz Kaptan (1) Yasam Kogu (1)

DKAB Ogretmeni Dogruyu Gosteren (1)

imam (18) Cevap (4) Hoca (4) Ogretici (3) Dini Bilgi (3)

Bilgi Kaynag1 Peygamberlik (2) Bilgisayar (2) Ahlak Egitimi (2) Islam
Olarak Ansiklopedisi (2) SoruBankasi (1) Arastirmaci (1) AhlakiBilgi 51 %19,46
DKAB Ogretmeni (1) Ustat (1) Ilim Isigr (1) Miiftii (1) Diisiiniir (1) islam

Bilimcisi (1) Sézlitk (1) Ansiklopedi (1) Ayet (1)

Fayda Saglayict 1lyi(7) Kitap (6) Su(3) Anne (3) Abi(3) Baba(2) Toprak(2) 40 %15,26
Olarak Agag (2) ilag (2) Neseli(1) Ebeveyn (1) Deniz Suyu (1)
DKAB Ogretmeni Oksijen (1) Yagmur (1) Felsefe (1) Yoldas (1) Ayna(1)
Nursagan (1) ilgili (1)

Ornek Olarak Ornek (4) Giizel Ahlak (2) Hayatin Merkezi (1) 11

DKAB Ogretmeni Sinifin Ornegi (1) Ornegim (1) Model (1) Sayg1 (1) %4,20
- .
é gé‘ Siradan Birisi ~ Siradan (9) Normal (8) Ogretmen (4) Sakin (3) 25 %9,54
& g Olarak idare Eder (1)
o & DKAB Ogretmeni
5 %
Z >

Zarar Veren Birisi ~ Zorba (2)  Dert (1) ¢8p (1)  Kat1 Goriislii (1)  Uyutucu (1)

Olarak DKAB Zamanin Gerisi (1) Tutarsiz (1) Kotii (1) Baskici (1) 12

Ogretmeni Cinsiyetgi (1) %4,58

istenmeyen Birisi  Gereksiz (3) Sikici (2) Basit (2) Anlayissiz (2) Onemiz (1)

y g Olarak DKAB 9 %3,44
g é’“ g Ogretmeni
=]
S =&
Toplam 262 100

Ogrencilerin gelistirdikleri metaforlarda DKAB &gretmenine yénelik olarak olumlu, olumsuz ve netlik tasimayan olmak
iizere {i¢ farkli yaklasim tespit edilmistir. Uretilen metaforlarin %82,42’si olumlu olarak gériiliirken, %8,02’si olumsuz ve %9,54'ti
netlik tasimayan y6énelim icermektedir. Olumlu tema altinda “Deger Olarak DKAB Ogretmeni (%23,28)”, “Yol G&steren / Yénlendiren
Bir Ogretmen Olarak DKAB Ogretmeni” (%20,23)”, “Bilgi Kaynagi Olarak DKAB Ogretmeni (%19,46)”, “Fayda Saglayici Olarak DKAB
Ogretmeni (%15,26)”, ve “Ornek Olarak DKAB Ogretmeni (%4,20) olmak iizere 5 kategori bulunmaktadir. Bu kategorilere ait bazi
metaforlarin agiklamalari ve kodlar asagida verilmistir.

Deger Olarak DKAB Ogretmeni: “Onlar seker gibi insanlardir ve ¢ok kiymetlilerdir.” (010E9); “Iyi niyetli, saf ve temiz
birisidir.” (026K9); “Cok iyi birisi, cok anlayisl, ¢ok ilgili... Bir anne gibi hissettiriyor.” (031E11)

Yol Gésteren / Yénlendiren Bir Ggretmen Olarak DKAB Ogretmeni: “Ciinkii hayat bir yolculuk, Din Kiiltiirii §gretmenleri de
bu yolculugun rehberidir.” (024K10); “Din sonu gelmeyen gezi gibidir, gretmenimizde rehber.” (0156K9); “Hayatta olan ve
olabilecek seyleri daha iyi nasil yapilacagini nasil faydali olacagini ggsterir.” (0204E10)

Bilgi Kaynag Olarak DKAB OZretmeni: “Merak ettigim, siiphe duydugum her seyi cevaplar.” (030K9); “Derste sordugumuz
sorulara tam donanimli cevaplar veriyor.” (032K12); “Her ne konuda olursa olsun her sorumuzun cevabi vardir.” (037E9)

Fayda Saglayici Olarak DKAB Ogretmeni: “Ciinkii her konuda bize yardimci oluyor.” (0178E10); “Yeri gelir dertlesir dogrular:
gérmemizi saglar.” (0220E11); “Anne baba gibi hep faydali olurlar.” (0129K11)

Ornek Olarak DKAB Ogretmeni: “Bizim i¢in hem maddi hem manevi 6rnektir.” (0114E9); “Gerek yasam sekli gerekse
davranislariyla 6rnek bir insandir.” (0256K9); “Dersin yaninda gercek hayatla da iliskilidir, yasayarak gosterir.” (0226E12)
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Ogrencilerin DKAB &gretmenine yonelik iirettigi metaforlarda netlik tasimayan yaklasimlar “Siradan Birisi Olarak DKAB
Ogretmeni” (%9,54) kategorisi altinda degerlendirilmistir. Bu kategoriye ait bazi metaforlarin agiklamalari ve kodlar1 séyledir.

Stradan Birisi Olarak DKAB Ogretmenti: “Meslegi 6gretmenlik alani farklidir, her 6gretmen gibi.” (06K12); Dersinin din olmas1
bir ayricalik saglamiyor.” (063E9); “Her 6gretmen gibi isini yapar.” (0206K10)

Arastirmaya katilan 6grencelerin DKAB 6gretmenine yonelik olarak iirettigi metaforlar icerisinde olumsuz yonelim
tastyanlar “Zarar Veren Birisi Olarak DKAB Ogretmeni” (%4,58) ve “Istenmeyen Birisi Olarak DKAB Ogretmeni” (%3,44) olmak iizere
iki kategori altinda bulunmaktadir. Bu kategorilere ait bazi metaforlarin agiklamalar: ve kodlar: asagida verilmistir.

Zarar Veren Birisi Olarak DKAB Ogretmeni: “Verilen miifredat takip etmek yerine kendi fikirlerini dayatiyor ve halihazirda
bu konularda kendi fikirlerini olusturacak yastaki bizler icin kesinlikle eziyetten baska bir sey degil.” (073K12); “Ders kolay, hocalar
kotii.” (051E11); “Gelen sorulara karsi netlik ile cevap verememekte ve insanlar siiphe duymaya itmektedir.” (094E9)

Istenmeyen Birisi Olarak DKAB Ogretmeni: “Din 6gretmenini 12. sinifta gdrmek mantiksiz geliyor bana.” (0175E12); “Hocay1
sevmiyorum.” (0131E9); “Ezbere gidiyorlar ¢ok bilgileri yok din hakkinda dini bilgileri.” (0126E9)

4.2. Ogrencilerinin Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Dersine ligkin Metaforik Algilart

Galismaya katilan 6grencilerin “Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Dersi” kavramina iliskin belirttikleri metaforlar frekans (f) ve yiizde
(%) degerleri tablo 3’te gosterilmistir.

Tablo 3: Ortadgretim Ogrencilerinin DKAB Dersine Y&nelik Sahip Olduklar1 Metaforlar

Sira  Metafor f Yiizde  Sira Metafor f Yiizde Swra  Metafor f Yiizde
1 Hayat 23 %8,77 42 Din 2 %0,76 83 Bilgilendirici 1 %0,38
2 Kitap 17 %6,48 43 Yol Gésterici 2 %0,76 84 Lamba 1 %0,38
3 Rehber 10 %3,81 44 Keyif 2 %0,76 85 Temiz Hava 1 %0,38
4 Siradan 7 %2,67 45 Oksijen 2 %0,76 86 Miizik 1 %0,38
5 Sohbet 7 %2,67 46 Tarafli 2 %0,76 87 Yasam 1 %0,38
6 Gereksiz 6 %2,29 47 Hos 2 %0,76 88 Masaj 1 %0,38
7 Sikici 6 %2,29 48 israf 2 %0,76 89 Nasihat 1 %0,38
8 Kilavuz 5 %1,90 49 Can 1 %0,38 90 Zorlama 1 %0,38
9 Huzur 5 %1,90 50 Yagmur 1 %0,38 91 Bilgi Kaynag1 1 %0,38
10 Glines 5 %1,90 51 Ferahlik 1 %0,38 92 Bayag1 1 %0,38
11 Su 5 %1,90 52 Miikemmel 1 %0,38 93 Balon 1 %0,38
12 Cigek 4 %1,52 53 Yardimci 1 %0,38 94 Propaganda 1 %0,38
13 Eglence 4 %1,52 54 Basit 1 %0,38 95 Essiz 1 %0,38
14 Terapi 4 %1,52 55 Tohum 1 %0,38 96 Sagma 1 %0,38
15 Pusula 4 %1,52 56 Kuzey Yildizi 1 %0,38 97 Herhangi 1 %0,38
16 Bilgi 4 %1,52 57 Bugday Basag1 1 %0,38 98 Sevgi 1 %0,38
17 Onemli 3 %1,14 58 thtiyag 1 %0,38 99 Onemsiz 1 %0,38
18 Isik 3 %1,14 59 Bos Teneke 1 %0,38 100 Dost 1 %0,38
19 Ogretici 3 %1,14 60 Terbiye 1 %0,38 101 Sirdag 1 %0,38
20 Giizel 3 %1,14 61 Rahatlamak 1 %0,38 102 insan 1 %0,38
21 iman 3 %1,14 62  Cevap 1 %0,38 103 Diken 1 %0,38
22 Bos 3 %1,14 63 Riiya 1 %0,38 104 Teneffiis 1 %0,38
23 Aile 3 %1,14 64 Arkadas 1 %0,38 105 Kafa Dinleme 1 %0,38
24 Gida 2 %0,76 65 Ogrenmek 1 %0,38 106 Hayat Bilgisi 1 %0,38
25 Vaaz 2 %0,76 66 Dini Bilgi 1 %0,38 107 Ogrencilik 1 %0,38
26 Ders 2 %0,76 67 Anlamak 1 %0,38 108 Tutarsiz 1 %0,38
27  Hazine 2 %0,76 68  Mola 1 %0,38 109  Rahathk 1 %0,38
28 Ahlak 2 %0,76 69  Ninni 1 %0,38 110  Egitici 1 %0,38
29 Dogru Yol 2 %0,76 70 Uyusturucu 1 %0,38 111 Safsata 1 %0,38
30 iyi 2 %0,76 71 Hayatin Anlami 1 %0,38 112 Hesap Makinesi 1 %0,38
31 Yiik 2 %0,76 72 Google 1 %0,38 113 Bos Kutu 1 %0,38
32 Ekmek 2 %0,76 73 Cennet 1 %0,38 114 Sinava Hazirlik 1 %0,38
33 Kiitiiphane 2 %0,76 74 Yararh 1 %0,38 115 flag 1 %0,38
34 Agag 2 %0,76 75 Altin 1 %0,38 116 Harita 1 %0,38
35 Ahiret 2 %0,76 76 Yetersiz 1 %0,38 117 Bas Belasi 1 %0,38

Cumhuriyet Theology Journal, 26/1



332 | Hiiseyin Kasim Koca-Mustafa Miicahit. Ortadgretim Ogrencilerinin Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Ogretmeni ve Dersine ...

36 Normal 2 %0,76 77 Edep 1 %0,38 118 islam Ogretimi 1 %0,38
37 Dinlenme 2 %0,76 78 Toprak 1 %0,38 119 Eziyet 1 %0,38
38 Mutluluk 2 %0,76 79 Kap1 1 %0,38 120 Kullanma Kilavuzu 1 %0,38
39 Gerekli 2 %0,76 80 Reels Videolar: 1 %0,38 121 Cami 1 %0,38
40 Dogruluk 2 %0,76 81 Yanlig 1 %0,38 122 Arastirma 1 %0,38
41 Bilgisayar 2 %0,76 82 Fener 1 %0,38 123 Dagnik oda 1 %0,38

Toplam 262 %100

Tablo 3 incelendiginde 262 6grencinin DKAB dersine iliskin 123 metafor iirettigi goriilmektedir. Bunlar arasinda en sik
tekrarlananlarin “Hayat” (%8,77) metaforu oldugu tespit edilmistir. 23 3grencinin DKAB dersi i¢in “Hayat” metaforunu tiretmesi, bu
dgrencilerin DKAB dersini hayatin icerisinden bir ders olarak gérmelerinin bir yansimasi oldugu sdylenebilir. DKAB dersine iliskin
olarak 17 égrencinin {iirettigi “Kitap” (%6,48) en sik kullamilan 2. metafordur. Ogrencilerin bu metaforu iiretmesinin altindaki
gerekcenin DKAB dersini bilgi veren bir ders olarak gérmeleri oldugu belirtilebilir. Bu grup grencilerin ardindan DKAB dersi igin
“Rehber” (%3,81) metaforu iireten dgrenciler gelmektedir. 10 6grencinin DKAB dersi icin “Rehber” metaforu iiretmesi, bu
dgrencilerin DKAB dersini yol gdsteren ve ydnlendiren bir ders olarak gormelerinden kaynaklandig: ifade edilebilir. 7 6grencinin
tirettigi “
dersi i¢in “Siradan” metaforunu kullanmasi, bu grup 6grencilerin DKAB dersini vasat bir ders gibi gérmelerinden kaynakli oldugu

o

soylenebilir. Yine ayni sayida 6grencinin iirettigi “Sohbet” (%2,67) metaforu da bu gruptaki 6grencilerin DKAB dersini §gretmenle

Siradan” metaforu DKAB dersine iliskin olarak en fazla tekrarlanan (%2,67) dérdiincii metaforudur. Ogrencilerin DKAB

diyalog kurulabilen bir ders olarak gérmelerinin yansimasi oldugu belirtilebilir. 6’sar 6grencinin iirettigi “Gereksiz” ve “Sikict”
(%2,29) metaforlari ise DKAB dersi i¢in olumsuz yénde gelistirilen metaforlar arasindadir. Bu metaforlari sirasiyla 5’er 6grencinin

” @ 9w

Giines” ve “Su” (%1,90) metaforlari; 4’er 6grencinin {irettigi “Cicek”, “Eglence”, “Terapi”,

e

urettigi

LTS L

Kilavuz”, “Huzur”, Pusula” ve
“Bilgi” (%1,52) metaforlar: takip etmektedir. Geri kalan 146 6grencinin ise 3’er, 2’ser ve 1’er olmak {izere toplam 107 metafor iirettigi
de tabloda ortaya konulan bir diger sonuctur. Ogrencilerin DKAB dersine yonelik olarak iirettigi metaforlarin temalar1 ve

kategorileri Tablo 4’te gosterilmektedir

Tablo 4: Ortadgretim Ogrencilerinin DKAB Dersine Yénelik Sahip Olduklar: Metaforlarin Kategori ve Temalari

Temalar Kategoriler Metafor Metafor  Yiizde
Sayl1s
1

Hayat (23) Sohbet (7) Giines (5) Su(5) Aile (3) Onemli (3) Oksijen (2)
Bir fhtiya¢ Olarak Gida (2) Agac(2) Gerekli(2)Can(1) Yagmur (1) Yardimeci (1) 65 %24,80
DKAB Hayat Bilgisi (1) ihtiyag (1) Arkadas (1) ilag(1) Hayatin Anlami (1)
Toprak (1) Yasam (1) Yararl (1)

Kitap (17) Bilgi (4) Ogretici (3) Vaaz(2) Ders (2)Bilgisayar (2) Kiitiiphane

Bilgi Veren Bir (2) Hesap Makinesi (1) SinavaHazirlik (1) Ogrenmek (1) Dini Bilgi
Ders Olarak (1) Anlamak (1) islam Ogretimi (1) Cami (1) Google (1) Arastirma 46 %17,56
DKAB (1) Ogrencilik (1)  Egitici (1) Cevap (1) Bilgilendirici (1) Bilgi
Kaynag (1)

Yol Gosteren Bir Rehber (10) Kilavuz- (5) Pusula(4) Isik(3) Yol Gosterici (2)
Ders Olarak  Kuzey Yildizi (1) Kullanma Kilavuzu (1) Harita (1) Dogru Yol (2) 33 %12,60
DKAB Kap1(1) Fener (1) Lamba(1l) Nasihat (1)

Bir Deger Olarak Cigek (4) Giizel (3) iman (3) Ekmek (2) Ahiret (2) Din (2) lyi (2)

DKAB Ahlak (2) Dogruluk (2)  Hazine (2)  Cennet (1) Altin(1) Essiz(1) 34 %12,98

Edep (1) Dost (1) Sirdas(1) Miikemmel (1) insan (1) Tohum (1)
Bugday Basagi (1)

g

< Huzur Veren Bir Huzur (5) Terapi (4) Mutluluk (2) Hos (2) Kafa Dinleme (1) Rahatlik (1)

E,\ Ders Olarak Terbiye (1) Rahatlamak (1) Mola (1) Ninni (1) Temiz Hava (1) Sevgi 21 %8,02

—; g DKAB )

s <
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Keyif Veren Bir Eglence - (4) Dinlenme (2) Keyif- (2) Ferahlik (1) Teneffiis (1)

Ders Olarak Riiya (1) Reels Videolar1 (1) Miizik (1) Masaj (1) 14 %5,34
DKAB
§ 3 Siradan Bir Ders Siradan(7) Normal (2) Basit (1) Bayagi(1) Herhangi(1) 12 %4,58
§ § Olarak DKAB
= & 3
=
z S
Istenmeyen  Bir  Gereksiz (6) Sikic1(6) Bos(3) Israf(2) Onemsiz (1) Bos Teneke-1
Ders Olarak Bos Kutu (1) Balon (1) 21 %8,02
DKAB
g
©
% Zarar Veren Yiik (2) Tarafli (2) Diken (1) Tutarsiz (1) Safsata (1) Bas Belasi (1)
E s Bir Ders Olarak Eziyet (1) Uyusturucu (1) Daginik oda (1) Yetersiz (1) Yanls (1)
N
g b DKAB Zorlama (1) Propaganda (1) Sagma (1) 16 %6,10
—
S &
Toplam 262 100

Ortadgretim 6grencilerin DKAB dersine yonelik olarak gelistirdikleri metaforlarda olumlu, olumsuz ve netlik tasimayan
olmak iizere {i¢ yénelim gériilmektedir. Uretilen metaforlarin %81,3’ii olumlu, %4,58"i netlik tasimayan olarak gériiliirken, %14,12’si
ise olumsuz bir yénelim icermektedir. Olumlu tema altinda “Bir ihtiyag Olarak DKAB” (%24,80), “Bilgi Veren Bir Ders Olarak DKAB”
(%17,56), “Yol Gosteren Bir Ders Olarak DKAB” (%12,60), “Bir Deger Olarak DKAB” (%12,98), “Huzur Veren Bir Ders Olarak DKAB”
(%8,02), ve “Keyif Veren Bir Ders Olarak DKAB” (%5,34) olmak iizere 6 kategori bulunmaktadir. Bu kategorilere ait katilimcilarin dile
getirdigi bazi metaforlarin agiklamalari ve kodlar1 asagida gosterilmektedir.

Bir fhtiya¢ Olarak DKAB Dersi: “Hayatin gereklerini konu alir.” (077E10); “Bana kattiklar1 hem bu diinyada hem diger
diinyada isime yarar.” (085K11); “Insan dogduktan itibaren kendinden iistiin bir varlik arar, eger bu yolu dogru yoldan farkli
seylerde ararsa karanliklar icine diiser, bu yiizden din dersi gereklidir.” (093K12)

Bilgi Veren Bir Ders Olarak DKAB Dersi: “Dinimiz hakkindaki dogru bilgileri bize gretir.” (0118K9); “Dini 6grenmezsek ilerde
bi sey bilmeyiz, en iyisi Din dersinden 8grenerek ilerlemek.” (049E9); “Fazlasiyla sorumuz ve sorunlarimiz oluyor bunlari bu derste
rahatlikla soruyoruz.” (0101E10)

Yol Gdsteren Bir Ders Olarak DKAB Dersi: “Giinkii dinimizi 8greniyoruz dogru yolu bulmamuz icin gerekli.” (04E12); “Bana
dogru yolu gésteriyor.” (028K11); “Bu derste hayatimizi amaglandirip ona gére yasamay1 sagliyoruz.” (037E10)

Bir Deger Olarak DKAB Dersi: “Seviyorum bu dersi.” (060E9); “Moodumuzu yiikseltiyor.” (097K10); “Kalbimi 1sitir.” (0174E9)

Huzur Veren Bir Ders Olarak DKAB Dersi: “Huzur verir.” (0161E12); “Sadece ders olarak bakmak bence sagma, ¢iinkii bu ders
ferahlik hissi veriyor.” (0159K11); “Diger dersler gibi beni yormuyor strese iiziintiiye sokmuyor, rahatlatiyor.” (0107K12);

Keyif Veren Bir Ders Olarak DKAB Dersi: “Din dersini dinlemek bana keyif verir.” (093E9); “Okulda derslerden baya daralmis
ve bunalmisken gercekten eglenceli geciyor.” (0261E10); “Terapi gibi.” (015K11)

Ortadgretim 6grencileri tarafindan DKAB dersine ydnelik iiretilen metaforlar icerisinde netlik tasimayan yaklasim icerenler
“Siradan Bir Ders Olarak DKAB” (%4,58) kategorisi altinda gosterilmektedir. Bu kategoriye ait bazi metaforlarin agiklamalar: ve

kodlar1 s6yledir.

Stradan Bir Ders Olarak DKAB Dersi: “Normaldir.” (083K9); “Biitiin dersler ayni.” (0190E9); “Gayet normal, derse girip
cikiyoruz.” (0250K12)

Ogrencelerin DKAB dersine iliskin olarak iirettigi metaforlar igerisinde olumsuz y&nelim tasiyanlar “istenmeyen Bir Ders
Olarak DKAB” (%8,01) ve “Zarar Veren Bir Ders Olarak DKAB” (%6,10) olmak iizere iki kategori altinda yer almaktadir. Bu kategorilere
ait bazi metaforlarin agiklamalar: ve kodlar ile asagida gosterilmektedir.

istenmeyen Bir Ders Olarak DKAB: “Herkes ayr dini goriise sahip/ ayni dine mensup degildir. Bu yiizden hepimizin okulda
islam dininin kurallarini "Din kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi" ad1 altinda zorunlu ders olarak almas: liizumsuzdur.” (016K12); “icerisinde
yalnizca fslam dinini bulundurmakla birlikte onu bile tam olarak agiklayamamaktadir. Bizim yaslarimizdaki insanlar, goriisleri ve
dinleri yeni yeni kesfediyor oldugundan bize daha fazla segenek sunmasi, tiim dinleri tiim yénleriyle esit bir bi¢imde tanitmas:
gerektigini diisiiniiyorum. Eger su an bulundurdugu ¢izgisinden ¢ikip tarih boyunca gelip ge¢mis veya halen siiren tiim dinleri bize
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anlatirsa gercek bir Din Kiiltiird, tiim bu dinleri anlatirken de nétr olup hosgériiyii, baris ve saygiy 6gretirse de gercek bir Ahlak
Bilgisi dersi olacag1 gériisiindeyim.” (070K11); “Herkesin farkli inanglar1 var ve bu dersin olmamas gerektigini diisiiniiyorum.”
(6103E11)

Zarar Veren Bir Ders Olarak DKAB: “Din kisiye 6zgiidiir ve okul gibi resmi bir alanda boyle bir dersi islemek tacizdir.”
(073K11); “Dersin icerigi ve gretmenin bilingsizligi yiiziinden asla cekilmez.” (0128E12); “Insanlara zorla islam dini dayatiliyor ve
farkli gériisii olanlar insan degilmis gibi davraniliyor. Ben miisliiman degilim ve her gériise saygim var ancak kimsenin benimkine
saygisi yok. Resmen goriisim nedeniyle zorbaliga maruz kaliyorum. Acilen bu sagma dersin zorunlulugu kalkmali acilen!!!!”
(6216E11)

Tartisma, Sonug ve Oneriler

Ortadgretim seviyesinde 6grenim géren dgrencilerin DKAB 6gretmeni ve dersine yonelik metaforik algilarinin belirlenmesi
amaciyla gerceklestirilen arastirmada Ggrencilerin tirettigi metaforlarda olumlu, olumsuz ve netlik tasimayan olmak tizere tig
egilimin bulundugu gériilmektedir. Ogrencilerin biiyiik cogunlugu DKAB &gretmenine yénelik olumlu metafor (%82,44) iiretirken,
yaklasik her 10 &grenciden birisi (%9,54) netlik tasimayan metafor belirtmis, kalan kismi ise (%8,02) olumsuz yénde metafor
bildirmistir. Olumlu olarak {iretilen metaforlar icerisinde en sik tekrarlanan metaforlar “Rehber” (%10,68) “imam” (%6,87) ve
“Arkadas” (%4,58) metaforlar1 olurken; olumsuz olarak iiretilen metaforlar icerisinde en sik tekrarlananlarin “Gereksiz” (%1,14),
“Zorba” (0,76) ve “Sikic1” (0,76) metaforlari oldugu tespit edilmistir. Ogrencilerin DKAB dersine yonelik {irettigi metaforlarin da
bilyiik béliimiiniin (%81,3) olumlu oldugu gériilmiis; geri kalan kisim igerisinde &grencilerin bir béliimiiniin (%4,58) netlik
tasimayan, diger boliimiiniin iirettigi metaforlarin (%14,12) ise olumsuz bir yonelim icerdigi belirlenmistir. DKAB dersine yonelik
olarak olumlu yénde iiretilen metaforlarin icerisinde en sik tekrarlananlar “Hayat” (%8,77), “Kitap” (%6,48) ve “Rehber” (%3,81)
metaforlar1 olurken; olumsuz yénde tiretilen metaforlar icerinde en ¢ok tekrarlananlarin “Gereksiz” (%2,29), “Sikic1” (%2,29) ve
“Bos” (%1,14) metaforlari oldugu tespit edilmistir.

Arastirmaya katilan 6grencilerin DKAB 6gretmenine yonelik olarak iirettigi metaforlardan olumlu yonelim icerenler “Deger
Olarak DKAB Ogretmeni (%23,28)”, “Yol Gsteren / Yénlendiren Biri Olarak DKAB Ogretmeni” (%20,23)”, “Bilgi Kaynag1 Olarak DKAB
Ogretmeni (%19,46)”, “Fayda Saglayic1 Olarak DKAB Ogretmeni (%15,26)”, ve “Ornek Olarak DKAB Ogretmeni” (%4,20) kategorileri
altinda toplanmis; netlik tasimayan yaklasimda olanlar “Siradan Birisi Olarak DKAB Ogretmeni” (%9,54) kategorisi icerisinde yer
almis; olumsuz yénelim iceren metaforlar ise “Zarar Veren Birisi Olarak DKAB Ogretmeni” (%4,58) ve “Istenmeyen Birisi Olarak
DKAB Ogretmeni” (%3,44) kategorileri icerisinde yer bulmustur. Ogrencilerin DKAB dersine iliskin tirettigi metaforlar icerisinde
olumlu yénelim tasiyanlar “Bir thtiyac Olarak DKAB” (%24,80), “Bilgi Veren Bir Ders Olarak DKAB” (%17,55), “Yol Gésteren Bir Ders
Olarak DKAB” (%12,60), “Bir Deger Olarak DKAB” (%12,98), “Huzur Veren Bir Ders Olarak DKAB” (%8,02) ve “Keyif Veren Bir Ders
Olarak DKAB” (%5,34) olmak tizere 6 kategori altinda toplanmus; netlik tasgimayan yaklasimda olan metaforlar “Siradan Bir Ders
Olarak DKAB” (%4,58) kategorisi icerisinde yer bulmus; olumsuz ydnelim icerenler ise “Istenmeyen Bir Ders Olarak DKAB” (%8,01)
ve “Zarar Veren Bir Ders Olarak DKAB” (%6,10) kategorileri altinda yer almistir.

DKAB &gretmenine yonelik iiretilen metaforlarin en fazla “Deger Olarak DKAB Ogretmeni” kategorisi altinda toplandig
goriilmektedir. Yaklasik her dort grenciden birisinin (%23,28) tirettigi metaforlarin bulundugu bu kategori, 6grencilerin DKAB
dgretmenine verdikleri degerin yansimasindan kaynakli oldugu sdylenebilir. Ogrencilerin “Arkadas”, “Aile”, “Dost”, “Gigek”,
“Melek”, “Giizellik”, “Altin” ve “Pamuk” gibi metaforlar iiretmesi, bu grup 6grencilerin DKAB dersinin hedefledigi kazanimlara
ulasabilmesinde 6nemli bir gostergedir. Nitekim Kaya tarafindan 6grencilerin DKAB dersine ydnelik tutumlarinin arastirildigi
calismada,” DKAB 8gretmenini seven 6grencilerin bu derse karsi tutumlarinin, DKAB &gretmenini sevmeyen ogrencilerin
tutumlarma gore daha olumlu oldugu belirlenmistir. Bu noktada DKAB &gretmenine ydnelik olumlu tutum gelistirilmesi
6grencilerin basarist ile de iliskilendirilebilir. Ciinkii 6gretmene deger veren Ggrencilerin 6grenme motivasyonu yiikselecek ve
bdylece DKAB dersinin gerceklestirmek istedigi amaca ulasilmasi daha kolay olacaktir.# Ote yandan DKAB dersine iliskin iiretilen
metaforlarin ise en fazla “Bir ihtiyag Olarak DKAB” kategorisi altinda toplandigi goriilmektedir. Her dért &grenciden yaklasik
birisinin (%24,80) DKAB dersi igin “Hayat”, “Sohbet”, “Giines”, “Su”, “Aile”, “Onemli” ve “Oksijen” tiiriinden metafor {iretmesi, DKAB
ders igeriginin bu 6grencilerin yasamlari i¢in bir ihtiyag oldugunu géstermektedir.

* Mevliit Kaya, "llkdgretim ve Ortadgretim Ogrencilerinin Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Dersine Karsi Tutumlar1". Ondokuz Mayis Universitesi

ilahiyat Fakiiltesi Dergisi 12 / 12-13 (Nisan 2001), 74.

% Zengin, “Ogrencilerin Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Dersine Yénelik Tutumlarinin Cesitli Degiskenler Acisindan incelenmesi”. 280.
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Arastirmaya katilan 262 ortadgretim dgrencisi, DKAB 6gretmenine yénelik 111; DKAB dersine yonelik ise toplam 123 farkli
metafor iiretmistir. DKAB Ggretmeni ve dersine iliskin {iretilen metaforlarin ¢ok farkli kavramlarla ifade edilmesi, metaforik
algilarin merkeze alindig1 ders ve dgretmen tizerine yapilmis bazi ¢alismalarla benzerlik gostermektedir.” Bu durumun nedeni
olarak, dgrencilerin DKAB dersi ve §gretmeniyle hem ilkokul hem ortaokul hem de mevcut bulunduklari lise seviyesinde ¢ok farkli
etkilesimler yasamis olmalari séylenebilir. Ayrica 6grencilerin okul disi yasamda elde ettigi dine ve dini anlatan insanlara ydnelik
farkl algilarinin da DKAB dersi ve 6gretmenine yonelik tutumlarini farklilastirabilecegi belirtilebilir.

Calismada elde edilen temalar, ilkokul 8grencilerinin DKAB dersine iligkin metaforik algilarini arastiran Tag'in ¢calismasinda®®
belirlenen temalarla kismen farklilik géstermektedir. Her iki calismada da &grencilerin DKAB dersi ve Ggretmenine yo6nelik
metaforik algilarinin biiyiik ¢ogunlugu olumlu iken bu oran ortadgretim 6grencilerinde ilkokul 6grencilerine gére daha dusiiktiir.
Tas'in ¢alismasinda ilkokul 6grencilerinin DKAB gretmenine y6nelik tirettigi metaforlarin %87,18’inin olumlu oldugu gériiliirken
ortadgretim 6grencilerinde bu oran %80,44 diizeyindedir. flkokul &grencilerinin DKAB dersine iligkin iirettigi metaforlarin ise
%92,31'1 olumlu olurken, bu oran lise 6grencilerinde %81,3 seviyesindedir. Kaya tarafindan® ilkégretim seviyesindeki 6grencilerin
DKAB dersine kars1 ortadgretim 6grencilerine gére daha olumlu tutumlara sahip oldugu belirlenmistir. Calismanin bu ydniiyle
Kaya'nin tespit ettigi bulgularla benzerlik arz ettigi sdylenebilir. Arastirmada elde edilen bu bulgularin nedeni olarak ilkokul
dgrencilerinin ilk defa karsilastigi DKAB dersine kars1 olan olumlu tutumlarinin yillar icerisinde dersten bikkinhiga dogru déntismiis
olmasi belirtilebilir. Ayrica genglik dénemindeki dine karsi sorgulayici bakis agisinin® yansimasi da bu sonugta etkili olabilir.
Bununla birlikte DKAB dersi igeriginin ve 3gretmenlerin égrencilere karsi tutum ve davranislarinin da bu sonugta etkili olabilecegi
ifade edilebilir. Ciinkii din Ggretiminde Ogretmenin &grencilerine karsi takindigi tutum, dersin basarisini  dogrudan
etkileyebilmektedir.”! Karateke tarafindan imam hatip dgrencilerinin meslek dersi 6gretmenlerine yonelik iirettigi metaforlarin
belirlenmesinin amaglandig1 calismada® ise 6grencilerin %77,4’tiniin meslek dersi 8gretmenlerine iliskin olumlu metaforlar tirettigi
belirlenmistir. Bu bulgu ortadgretim seviyesindeki ogrencilerin bulunduklar: okullarda hem DKAB hem de meslek dersi
dgretmenlerine yonelik birbirine yakin oranlarda olumlu metaforik algilara sahip oldugunu gostermektedir.

Farkli ders ve brans 6gretmenleri {izerinde yapilan calismalarda da 6grencilerin bu ders ve dgretmenlerine ydnelik
metaforik algilarinin yiiksek oranlarda olumlu oldugu gériilmektedir. Sosyal ve Afacan tarafindan ilkégretim dgrencilerinin Fen ve
Teknoloji dersi ve 8gretmenine yonelik metaforik algilarinin tespit edilesi amaciyla yapilan ¢alismada,® 6grencilerin tamaminin
hem ders hem de 6gretmene yonelik olumlu metaforlar iirettigi belirlenmistir. Benzer sekilde Namli vd. tarafindan ortaokul
dgrencilerinin tamaminin Beden Egitimi dersine y6nelik metaforik algilarinin da **olumlu oldugu ortaya konulmustur. Dingel ve
Yilmaz tarafindan gerceklestirilen ¢alismada da Tiirkge dersi ve dgretmenine yo6nelik olarak ortaokul 6grencilerinin metaforik
algilarinda benzer sonuglar gériilmektedir.”® Bu ¢alismada &grencilerin tamaminin Tiirkge dgretmenine yonelik olarak olumlu
metafor {rettigi, %90,73’Unilin ise Tiirkge dersine iliskin olumlu metafor iirettigi belirlenmistir. Bu noktada ortadgretim
dgrencilerinin DKAB dersine iligkin %14,12’lik ve DKAB 6gretmenine iliskin ise %8,02’lik bir oranda olumsuz metafor iretmesi farkl
brans dersi ve gretmeniyle karsilastirildiginda yiiksek sayilabilecek bir orandir. Ayrica bazi grencilerin DKAB dersi ve 6gretmenti

” ” o«

ilgili olarak tirettigi metaforlarda “Zorlama”, “Propaganda”, “Sagma”, “Zorba”, “Dert”, “Cop”, “K&tii”, “Baskic1”, “Diken”, “Safsata”,

7 Tas, "ilkokul Ogrencilerinin Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Dersi ile Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Oretmenine iliskin Metaforlar1"; Karateke, “imam

Hatip Lisesi Ogrencilerinin imam Hatip Lisesi, Meslek Dersi Ogretmeni ve idarecilerine iliskin Metaforik Algilar1"; Fikriye Yaman- Baris Yaman,
"Ortaokul Ogrencilerinin Matematik Kavramina iliskin Metaforik Algilar1". Avrasya Sosyal ve Ekonomi Arastirmalari Dergisi 7 / 6 (Haziran 2020);
Sosyal- Afacan, “Ilkdgretim Ogrencilerinin “Fen ve Teknoloji Dersi” Ve “Fen ve Teknoloji Ogretmeni” Kavramlarina Y6nelik Metafor Durumlari";
Naml vd.,"Ortaokul Ogrencilerinin Beden Egitimi Dersine iliskin Urettikleri Metaforlar".

Tas, "flkokul Ogrencilerinin Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Dersi ile Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Ogretmenine iliskin Metaforlari".

Kaya, "ilkdgretim ve Ortadgretim Ogrencilerinin Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Dersine Karsi Tutumlar1", 73.

Genglik Déneminde Dine liskin Sorgulamalar icin bk. Asim Yapici, "Siiphe ve inang Kiskacinda Genglerin Din ve Dindarlik Algilari". ilahiyat
Akademi / 12 (Aralik 2020); Muhammed Muhdi Giindiiz, "Gelisim Ozellikleri Dogrultusunda Gengligin Din Egitimi". Sarkiyat 12 / 4 (Aralik 2020).
Siilleyman Akyiirek, “ilk ve Ortaégretimde Din Egitimi: Kurumsal Gerceve”, Din Egitimi El Kitabi, ed. Recai Dogan ve Remziye Ege, (Ankara:
Grafiker Yayinlar1,2012),98.

Karateke, "Imam Hatip Lisesi Ogrencilerinin imam Hatip Lisesi, Meslek Dersi Ogretmeni ve idarecilerine iliskin Metaforik Algilar1".

Sosyal- Afacan, “ilkégretim Ogrencilerinin “Fen ve Teknoloji Dersi” Ve “Fen ve Teknoloji Ogretmeni” Kavramlarina Yénelik Metafor Durumlari",
287-306.

Naml vd.,"Ortaokul Ogrencilerinin Beden Egitimi Dersine iliskin Urettikleri Metaforlar".

Dingel- Yilmaz, "Ortaokul Ogrencilerinin ve Tiirkce Ogretmeni Adaylarinin “Tiirkce Dersi” Ve “Tiirkce Ogretmeni” Kavramlarina iliskin
Metaforlar1".
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“Bas Belas1” ve “Eziyet” tiiriinden hakarete varan metaforlar tiretmesi manidar bir durumdur. DKAB 6gretmeni ve dersine yonelik
olarak bu tarz metaforlarin iiretilmesi bu 6grencilerin derste hedeflenen kazanimlar: elde etmesi konusunda nemli bir engeldir.
Bu nedenle basta 6gretim programlar: dahil olmak {izere DKAB dersi iceriklerinin ve 6gretmenlerin kullandig1 yéntem ve tekniklerin
gozden gecirilmesi, bu metaforlar: iireten 6grencilerin DKAB dersinin hedefledigi kazanimlar1 elde etmesine katk: verebilecegi
soylenebilir. Diger taraftan yapilmasi 6nerilen bu ¢alismalarin DKAB dersine ydnelik olumlu ifadeler kullanan 6grencilerin de bu
dersten daha fazla istifade edebilmelerine zemin olusturacag belirtilebilir.
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GIKAR CATISMASI OLMADIGINA DAIR YAZAR BEYAN FORMU
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