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Oz

Bu galismada ortaokul 6grencilerinin, ebeveynlerinin ve ortaokul matematik 6gretmenlerinin matematik egitimine ebeveyn
katilim algilari, bu algilari etkileyen bazi faktorler agisindan incelenmistir. Arastirmanin 6rneklemini 2017-2018 egitim-6gretim
yilinda Sakarya ili Serdivan, Adapazari ve Karapircek ilcelerindeki 3 farkli ortaokulda 6, 7 ve 8. siniftaki 196 &grenci, ayni
okullardaki 210 ebeveyn ve tim Tirkiye genelindeki 194 6gretmen olusturmaktadir. Ortaokul 6grencilerinin matematik
egitimine ebeveynlerinin katim diizeylerini dlgmek amaciyla Ortadgretim Okullarinda Aile Katilimi: Ebeveyn, Ogretmen,
Ogrenci Olgegi Kisa Formu kullanilmistir. iliskisel tarama yénteminin kullanildigi arastirmanin sonucunda; 6grencilerin
matematik egitimlerine ebeveynlerinin katilim algilarinin baba egitim durumuna gore anlamli olarak degismezken, anne
egitim durumuna gore ise anneleri ortaokul mezunu olan 6grencilerin ebeveyn katilim algilari, anneleri ilkokul ve lise mezunu
olan 6grencilerin ebeveyn katilim algilarindan ylksek oldugu gérilmektedir. Diger taraftan kendisini matematikte basarisiz
goren ogrencilerin ebeveynlerinin egitimlerine katihm algilari; kendisini matematikte orta ve basarili seviyede goéren
Ogrencilerin ebeveyn katihm algilarindan, kendisini matematikte orta seviyede géren 6grencilerin ebeveyn katilim algilari ise
basarili seviyede géren ogrencilerin ebeveyn katim algilarindan daha yiiksek oldugu gériilmektedir. Ogretmenlerin
ebeveynlerin 6grencilerinin matematik egitimlerine katilimi algilari 6gretmenlerin cinsiyeti, mesleki tecriibe siresi ve egitim
durumu agisindan farklilasmazken, galisan ebeveynlerin ebeveyn katimi test puanlarinin g¢alismayan ebeveynlerin test
puanlarindan daha yiiksek oldugu ve babalarin katilimlarinin annelerin katihmlarindan daha fazla oldugu gérulmustir.

Anahtar Kelimeler: ebeveyn katilimi, matematik egitimi, ebeveyn katihm algisi

The investigation of students’, teachers’ and parents’ perceptions of parental

involvement in mathematics education

Abstract

In this study, perceptions of middle school students, parents of these students and middle school mathematics teachers regarding
parental involvement in mathematics education were examined in terms of some factors affecting these perceptions. The sample of
the research consists of 196 6,7t and 8t grade students at 3 different middle schools in Serdivan, Adapazari and Karapurgek districts
of Sakarya province in 2017-2018 academic year, 210 parents of those students at the same schools and also 194 teachers across
Turkey. To measure the level of parental involvement in mathematics education of middle school students, “Parental Involvement
in Middle Schools: Parent, Teacher, Student Scale Short Form” was used. Results of the research in which relational screening method
was used have shown that while the perceptions of the students regarding parental involvement in mathematics education does not
change significantly according to the education level of the fathers, according to the education level of the mothers, perceptions of
the students whose mothers are middle school graduates are higher than those of the students whose mothers are primary and high
school graduates. On the other hand, perceptions of the students who consider themselves unsuccessful in mathematics are higher
than those of the students who consider themselves at the intermediate and successful levels in mathematics. Also, perceptions of
the students who consider themselves at the intermediate level in mathematics are higher than those of the students who consider
themselves successful in mathematics. In terms of the teachers’ perception it was found that there is no significant relationship
between teachers' perceptions of parental involvement in mathematics education of the students and the gender, professional
experience, and educational background of the teachers. Furthermore, it was seen that scores of the working parents are higher
than scores of the parents who do not work, and involvement of the fathers are higher than involvement of the mothers.
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Giris

Bilim ve teknolojinin hizla gelismekte oldugu diinyamizda analitik diisinme, analiz etme, mantik
ylritme ve matematiksel akil ylirlitme gibi beceriler 6nemli yer tutmaktadir. Bilgi caginin gereksinimlerine
uygun olarak bilimsel ¢calisma yapabilen, teknolojiyi iyi kullanabilen, matematiksel mantik ylritebilen iyi
yetismis bireylere ihtiya¢ duyulmaktadir. Bu baglamda 6grencilerin matematiksel becerilerini artirmak ve
gelistirmek 6nem tasimaktadir. Bu 6nem dogrultusunda da, genel olarak tim devletlerde matematik
dersinin 6gretimi icin, 6gretim programlarinda ayrilan zaman diger derslerin 6gretimine ayrilan zamandan

daha fazla olabilmektedir (S6zbilir, Gller ve Ciltas, 2012).

Bireylerin dogumundan itibaren ailede baslamakta olan egitim ve 06gretim, okul yasantilarinin
baslamasiile okul ile birlikte devam etmektedir. Tiirkiye’deki egitim sistemi, sinif diizeyi arttik¢a sinav odakh
olmakta ve 6grencilerin sinavlardan yeterli puanlar almalari basarilarinin en 6nemli gostergesi olarak
sayllmaktadir. Basari 6grencinin bulundugu diizeye ve dersin kazanimlarina gore kendisinden beklenen
yeterli seviyeye ulagsmasi ya da 6lgme araglarindan aldigi olumlu sonuglar olarak, basarisizlik ise 6grencinin
kendi diizeyi ile okul basarisi arasinda olusan olumsuz fark ya da bilissel siireclere goére gerekenden daha
diistk sonuglar gostererek bu farki kapatamamasi olarak tanimlanabilmektedir (Artuksi, 2004; McLeod,
Wood ve Weisz, 2007; Tas, 2005). Bireylerin basari ve basarisizlik sebeplerini algilama sekline gére basari
ve basarisizliklar sonucunda, mutluluk-mutsuzluk, seving-hiizlin, 6zgliven-gilivensizlik, tatmin-hayal kirikligi
gibi duygular ortaya cikmaktadir. Bireyin akademik basari veya basarisizligi; kendisi, ailesi ve iginde
bulundugu toplum agisindan 6nem tasimaktadir ve nitekim akademik olarak basarili olan bireylerin

olusturdugu toplumlarin gelismislik diizeyleri ylikselmektedir (Kavcar, 2011).

Cok sayida kisisel ve cevresel faktor, 6grencinin matematik basarisini etkilemektedir. Cevresel
faktorler arasinda 6gretmenlerin roll (Chesebro, 2003; Olatunde, 2009), 6gretim stratejisi ve ebeveyn
rolleri (Fan ve Chen, 2001; Kleanthous ve Williams, 2010), kisisel faktorler arasinda ise matematik kaygisi
(Richardson ve Suinn, 1972; Tobias ve Weissbrod, 1980) ve matematige yonelik tutumlar (Ma ve Kishor,
1997; Nicolaou ve Philippou, 2007) en 6nemli faktorlerdendir. Cocuklarinin dogumundan yetiskinlige
ulagsmalarina kadar gelisimlerinin her yoniinden sorumlu ve genellikle ¢ocuklarinin sosyal hayatlarinin
merkezinde olan anne babalarin kaygilari, tutumlari, inanglari, 6grencilerin egitimin 6nemine iligkin
anlayislar lzerinde biylk 6neme sahiptir ve ¢ocuklarin egitimine dogru olarak yerlestirilen ebeveyn
katihminin, 6grencilerin akademik basarilarinda olumlu etkilerinin oldugu bilinmektedir (Graves Jr ve Brown
Wright, 2011; LaRocque, Kleiman ve Darling, 2011; Mattingly, Prislin, McKenzie, Rodriguez, ve Kayzar, 2002;
Topor, Keane, Shelton ve Calkins, 2010).

Ebeveyn katilmi; 6grencinin hem akademik hem de bireysel olarak gelismesini takip etmek igin
gerekli konularda bilgi paylasimi, okul icindeki yapilan etkinliklerde ebeveynlerin goniilli olarak rol almasi,
ebeveynler, 6gretmenler ve okul yonetimi arasinda etkili ve aktif bir iletisimin saglanmasi, toplumsal

kaynaklarin egitim yararina kullaniminda ebeveynlerin desteginin alinmasi gibi etkinliklerden olusan diizenli

58



Sevik & Masal

ve devamli olarak isleyen bir yaklasimdir (Epstein, 2001). Ebeveyn katilimi kavrami, sezgisel olarak acik bir
anlam ifade etmesine ragmen bu kavramin islevsel kullaniminin agik ve tutarl oldugu séylenemez (Fan ve
Chen, 2001). Alanyazinda ebeveyn katilimi, ¢ocuklarin ihtiyaglarina yonelik kaynaklarin ebeveynler
tarafindan ozverili olarak aktarilmasi (Grolnick ve Slowiaczek, 1994), ebeveynlerin ¢ocuklarinin egitim
sureclerine yaptiklari yatirnmlari (LaRocque, Kleiman ve Darling, 2011), ebeveynlerin cocuklarinin egitim
sureclerini desteklemek icin evde ve okulda ortaya koyduklari davranislarin biitina (EI Nokali, Bachman, ve
Votruba-Drzal, 2010) olarak da tanimlanmaktadir. Diger taraftan ebeveyn katiliminin birgok farkli ebeveyn
davranisini da icine almakta oldugu gorilmektedir. Buna 6rnek olarak ebeveynlerin okul ve egitim
yasantilari hakkinda ¢ocuklariyla iletisim kurmalari (Christenson, Rounds ve Gorney, 1992; Epstein, 2001),
ebeveynlerin okul etkinliklerine katihmlari (Stevenson ve Baker, 1987) ve evde uygulanan ¢ocugun egitim
sureci ile ilgili olarak konulmus kurallar (Keith ve Lichtman, 1994; Marjoribanks, 1983) verilebilir. Egitim-
ogretim siirecine ebeveyn katiiminin ¢ok yonli bir kavram olarak degerlendirildigi, ¢cocugun egitimsel
amaglar igin ebeveynlerin beklentileri, ev ¢alismalarina yardim etme, evde bilissel agidan gelistirici
aktiviteler saglama, ebeveyn - ¢ocuk iletisimi ve okul - toplum faaliyetlerine katilma gibi birgok yoniiniin
oldugu ifade edilmektedir (Epstein, 2001; Fan ve Chen, 2001; Hoover-Dempsey ve Sandler, 1997; Keith ve
Lichtman, 1994; Sheldon ve Epstein, 2005; Walker, Wilkins, Dallaire, Sandler, ve Hoover-Dempsey, 2005).
Alanyazinda, ebeveynlerin g¢ocuklarinin egitim slrecine katilimini tanimlamak igin ebeveyn katilimi
(Alameda-Lawson, M. Lawson ve H. Lawson, 2010; Barnard, 2004; Hill ve Taylor, 2004; Hoover-Dempsey,
Battiato, Walker, Reed, Delong,ve Jones, 2001; Lightfoot, 2004), okul-aile iliskisi (Protheroe, 2010), okul-
aile is birligi (Auerbach, 2007) ve okul-aile-toplum ortakligi (Epstein, 1995; Sheldon, 2005) gibi cesitli
terimler kullaniimakta ve ebeveyn katiimi ev temelli katihm ve okul temelli katilim olarak
siniflandiriimaktadirlar (Domina, 2005). Okul temelli ebeveyn katilimi, ebeveynlerin okul icinde akademik
konularla ilgili stireglere dogrudan dahil olmasini ifade ederken, ev temelli ebeveyn katilimi ise ¢ocugun
egitimini evde devam ettiren etkinlikleri ifade etmektedir (Lawson, 2003). Hill ve Tyson (2009) ise
ebeveynlerin egitim slirecine katilimini, ev temelli katim, okul temelli katilm ve akademik sosyallestirme
olmak Uzere Ug¢ sinifta gruplandirmistir. Ev temelli ebeveyn katilimi, okulda 6gretilen bilgileri evde
desteklemeyi, ddevler konusunda gocuga yardim etmeyi, evde diizenli bir ¢alisma saati olusturmayi, ¢ocukla
egitim hakkinda konusmayi, evde pozitif bir 6grenme ortami olusturmayi ve cocuklarini egitime yonelik
motive etmeyi icermektedir. Okul temelli katilim ise, okuldaki 6gretmenlerle ve okul calisanlariyla iletisim
halinde olmayi, okuldaki etkinliklere ve karar verme siireclerine dahil olmayi, okuldaki aktivitelere génilli
olarak destek olmayi kapsamaktadir (Driessen, Smit, ve Sleegers, 2005; Hill ve Tyson, 2009). Hill ve Tyson
(2009)’a gore ebeveynlerin egitim sirecine katilimlarinin en 6nemli tlirli akademik sosyallestirmedir ve
ebeveynlerin egitim silirecinin dnemi hakkinda ¢ocuklariyla konusmasi, ebeveynlerin ¢ocuklarina yonelik
egitimsel beklentiler olusturmasi, akademik konular ile glincel olaylar arasinda baglanti kurmasi, cocugun
akademik yasamiyla ilgili hayallerini desteklemesi, 6grenme stratejilerini cocukla paylasmasi ve ¢ocuklarin

gelecegini planlamasi olarak ifade edilmektedir.
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Ebeveyn katilimi ile ilgili yapilan ¢alismalar arasinda alanyazina en fazla katki saglayan c¢alismalar
Epstein’in Etki Alanlarinin Ortiismesi kuramina dayanan calismalardir. Bu kuram, ebeveynler, okul ve
cocugun yakin cevresi arasindaki iliskiyi aciklamada sosyolojik, psikolojik ve egitimsel bakis acilarini
birlestirmekte ve cocuklarin egitim yasantilarina ve sosyal gelisimlerine etki eden (g farkh etki alanini aile,
okul ve toplum olarak ve bu (¢ baglami birbirleriyle ortlisen etki alanlari olarak ifade etmektedir. Farkli etki
alanlari arasinda uyum saglandigi takdirde cocugun hem akademik hem sosyal olarak gelisiminin maksimum
seviyeye ulasacagini belirtmektedir (Epstein, 2001). Ebeveyn katihmini alti farkh bashk altinda inceleyen
cerceve icerisinde Epstein’ in belirlemis oldugu alti katilim tipi; Ebeveynlik, iletisim kurmak, Géniilliiliik, Evde

Ogrenme, Karar Verme ve Toplulukla is birli§i Yapmak seklindedir.

Ailelerin ¢ocuklarinin egitimlerine dahil oldugu, 6gretmenlerin ve yoneticilerin ise bu tir firsatlara
imkan olusturdugu okullarda 6grencilerin akademik performanslarinda artislarin  yasandigl
gozlemlenmektedir (Ashby, 2006; Aslanargun, 2007; Hill ve Tyson, 2009; Jeynes, 2007; Kotaman, 2008;
Sheldon ve Epstein, 2005; Sad, 2012). Ayrica ebeveyn katilimi sayesinde 6grencilerin, okula yonelik tutum
ve oOnyargilarinin degistigi, 6grenme motivasyonlarinin ve olumlu davranislarinin arttig, olumsuz
davranislarinin azaldigl, sadece bilissel olarak degil sosyal olarak ta gelisme gosterdikleri ifade edilebilir
(Catsambis, 1998; Epstein, 2002; Gonzalez-DeHass, Willems, ve Holbein, 2005; Sarpkaya, 2007; Sheldon,
2007; Wheeler ve Mody, 1992). Glinimizde ebeveyn katilimi slireglerini engelleyen faktorler de vardir. Bu
faktorler; ebeveynler ve 6gretmenler arasindaki iletisimin olusmasina set vuran psikolojik ve kiiltiirel
sebepler, ebeveynler ve 6gretmenlerin iletisim kurabilmesi icin gerekli firsatlarin olmayisi, 6gretmenlerin
ebeveynlerden gekiniyor ve dolayisiyla iletisim kurmak icin yeterli cabayi géstermiyor olmalari (Morris ve
Taylor, 1998) seklinde siralanabilir. Arastirmalar disiik sosyo-ekonomik diizeydeki ebeveynlerin okulla
iletisimlerinin de disiik oldugunu géstermektedir (Sheldon, 2007; Yolcu, 2011). Glinlimiizde hem annelerin
hem babalarin da ¢alisma yasamlarinda aktif rol aliyor olmalari ve uzun saatler ¢alisiyor olmalari ebeveyn
katihmini etkileyen bir baska sebeptir (Flynn, 2007; McBride, Bae, ve Blatchford, 2003). Yine ayni sekilde
o0gretmenlerin de is yogunlugu ve kisisel sebeplerinden dolayi ebeveynlerle yeterli iletisim kurmamalari da

ebeveyn katilimini olumsuz etkileyen baska bir sebeptir (Gonzalez-DeHass, Willems ve Holbein, 2005).

Ogrencilerde matematik 6grenme ve yapmaya yonelik olarak bulunan matematik kaygilarini
etkileyen faktorlerden olan ebeveyn matematik kaygi ve tutumlarini arastirmaya ihtiyag vardir. Diger bir
ifadeyle ebeveyn matematik kaygisi ve tutumu ile cocuklarin matematik kaygisi, matematik tutumu ve

matematik basarisi arasindaki baglantiyi belirlemek 6nem tasimaktadir (Soni ve Kumari, 2017).

Bu arastirmanin amaci ebeveynlerin ¢ocuklarinin matematik egitimlerine katilimini farkli degiskenler

bakimindan 6grenci, 6gretmen ve ebeveyn boyutlarinda incelemektir. Bu baglamda;

. Ogrencilerin ebeveynlerine dair matematik egitimlerine katiim algilarinin anne ve
babalarinin egitim dizeyi, matematik dersi basari diizey algilari, kardes sayilari ve 6grenci olan kardes

sayilari agisindan,
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. Ogretmenlerin ebeveynlere dair ¢ocuklarinin matematik egitimlerine katiim algilarinin
cinsiyet, egitim durumlari ve mesleki tecriibeleri agisindan,

) Ebeveynlerin ¢ocuklarinin matematik egitimlerine katilimlarina dair algilarinin ¢alisma
durumlari, egitim durumlari, matematik dersi basari diizey algilari, ebeveyn yakinlik derecelerine gore,
farklilasip-farklilasmadigi belirlenmeye ¢alisiimaktadir. Alan yazinda yer alan bir¢ok calisma ebeveynlerin
egitime katihmlari cocuklarinin akademik basarilariyla iliskilendirmekte ve cocuklarinin 6grenme
slreclerinde aktif rol oynayan ebeveynlere sahip 6grencilerin daha yiksek akademik basarilara sahip
oldugu goriulmektedir. Alan yazinda ebeveyn katilimi ve egitim-6gretim siireci (izerine odaklanan 6nemli
saylda calisma olmasina karsin Tirkiye’de ebeveyn katilimi ve egitim sireci konularinda yapilan
calismalar sinirhdir. Diger taraftan arastirma baglaminda incelenen diger calismalar g6z oOnline
alindiginda Tirkiye’de ebeveyn katiimina yonelik yapilan galismalarin ¢ogunlugunun okul 6ncesi ve
ilkokul seviyesinde oldugu goriilmektedir. Ayrica 6zellikle ortaokul seviyesinde ebeveynlerin ¢ocuklarin
matematik 6grenme sireglerine yonelik katilimini inceleyen calismaya rastlanamamistir. Bu ¢alismanin
ortaokul seviyesinde yapiliyor olmasi ve ortaokul seviyesinde matematige yonelik ebeveyn katilimini

incelemesinin alan yazina katki saglayacagi disinilmektedir.
Yontem

Arastirma ortaokul 6grencileri, ebeveynleri ve ortaokul matematik 6gretmenlerinin matematik
egitimine ebeveyn katimina dair algilarinin bazi bagimsiz degiskenler agisindan farkhilasma durumlarini
belirlemeye yénelik oldugundan nicel bir calismadir ve tarama modeli kullanilmistir. iliskisel tarama modeli;
iki ve daha c¢ok degisken arasindaki birlikte degisim varligini veya derecesini belirlemeyi amaglayan
arastirma modelleri icin kullanildigindan bu tiir arastirmalar igin uygun goriilmektedir (Cohen, Manion ve

Morrison, 2000).

Arastirmanin 6rneklemi; 2017-2018 egitim-6gretim yilinda Sakarya ili Serdivan, Adapazari ve
Karapiirgek ilgelerindeki 3 farkl ortaokulda 6., 7. ve 8. siniftaki 196 6grenci, ayni okullardaki 210 ebeveyn
ve tim Turkiye genelindeki 194 6gretmenden olusmaktadir. Arastirmada, 6grenci ebeveynlerinden veri
toplanmasi sebebiyle ebeveynlere ulasma giicligu ortaya giktigindan, 6rneklem segiminde segkisiz olmayan
ornekleme yontemlerinden uygun o&rnekleme yontemi kullanilmistir. Bu oOrnekleme yodnteminde
arastirmaci, ihtiya¢ duydugu buyiklikteki bir gruba ulasana kadar en ulasilabilir olan yanitlayicilardan
baslamak lzere 6rneklemini olusturmaya baslar ya da en ulasilabilir ve maksimum tasarruf saglayacak bir

durum, 6rnek Gzerinde ¢alisir (Blylikoztirk, Kiligc-Cakmak, Akgiin, Karadeniz ve Demirel, 2012).

Arastirmada veri toplama araci olarak ortadgretim okullarinda 6grenim géren ¢ocuklarin egitim ve
Ogretimine ebeveynlerin katilimini incelemek amaciyla Epstein, Connors ve Salinas (1993) tarafindan
gelistirilen olgegin Johnson (2014) tarafindan MINDSET Projesi kapsaminda kullanilan formunun Masal,
Takunyaci ve Sevik (2019) tarafindan Tirkgeye uyarlanan formu kullaniimaktadir. Kullanilan 6lgek, Ebeveyn

Olgegi (15 madde), Ogretmen Olgegi (12 madde) ve Ogrenci Olgcegi (14 madde) olmak lizere 3 alt 6lgekten
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olusmakta ve 4'lu likert tipindedir. Olcegin gecerlik ve giivenirlik ¢calismalarinda tig farkh érneklem grubu
(68retmen, 6grenci, veli) Gzerinde Dogrulayici Faktor Analizi (DFA) yapilarak, hesaplanan uyum indekslerinin
Olceklerin faktor yapisinin toplanan verilerle olan uyum derecesini saglayacak sekilde istenen diizeyde
oldugu gorilmektedir (x2/sd<3; RMSEA< .08, GFI>.90, AGFI>.90, CFI>.90, ve NFI>.90). Olceklerin Cronbach
Alfa givenirlik katsayilari, McDonald’in ® (omega) katsayilari ve Spearman Brown test yarilama
yontemleriyle de hesaplanan glvenirlik degerlerinin >.70 oldugu gorilmektedir. Bunun yaninda
katihmcilara demografik durumlari ile ilgili ve gesitli konularla ilgili doldurmasi gereken bosluklar verilerek,

cevaplari; 6grenciler, 6gretmenler ve ebeveynlerden verilen bosluklara yazmalari istenmistir.

Ebeveyn Katiim Olgegi-Ogrenci, Ebeveyn Katilim Olcegi-Ogretmen, Ebeveyn Katilim Olcegi-Ebeveyn
Olgcekleri sirasiyla 6grenciler, 6gretmenler ve ebeveynlere arastirmaci tarafindan aydinlanmis onam
cercevesinde tek tek uygulanarak, test yapisi disinda glvenilirligi etkileyen unsurlarin kontrol altinda
tutulmasina dikkat edilmistir. Katihmcilara bu 6lgeklerin bilimsel bir ¢alismanin pargasi oldugu verilerin
bilimsel arastirma disinda higbir yerde kullanilmayacagi agik¢a belirtilmis ve kesinlikle kendilerini agiga

cikarici bir etmenin bulunmadigr anlatilmistir.

Elde edilen veriler SPSS 20.0 Windows istatistik paket programi yardimiyla Oneway ANOVA, Mann-
Whitney U Test, t-Test, Kruskal-Wallis testleri ile analiz edilerek, istatistiksel agidan anlamlilik diizeyi p<0.05

olarak kabul edilmistir.
Bulgular
Ebeveynlerin matematik egitimine katilim élcegi- 6grenciden elde edilen bulgular

Arastirmaya katilan 6grencilerin anne babalarinin egitim dizeyleri Tablo 1’de, anne ve baba egitim
dlzeylerinin 6grencilerin ebeveyn katilimina dair algilarina etkisinin olup olmadigini arastirmak igin yapilan

ANOVA testi sonuglari ise Tablo 2’de yer almaktadir.

Tablo 1. Arastirmaya katilan 6grencilerin anne ve baba egitim dizeyleri

Egitim Durumu Frekans Yiizde
. Anne 100 51
Hkokul Baba 69 35.2
Anne 70 35.8
Ortaokul Baba 68 34.7
Lise ve lizeri Anne 26 13.2
Baba 59 30.1
Toblam Anne 196 100
P Baba 196 100

Tablo 2 incelendiginde, Ebeveynlerin Matematik Egitimine Katilim Olgegi-Ogrenci test ortalama
puanlari arasinda, anne egitim diizeyleri bakimindan anlamli bir fark oldugu gérilmektedir [F(2,193)=5982,

p<.05]. Baska bir ifadeyle 6grencilerin ebeveyn katilimina iliskin algilari anne egitim diizeyine baglh olarak
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anlamh bir sekilde farklilasmaktadir. Anne egitim diizeyleri arasindaki farkhlasmanin hangi dizeyler
arasinda oldugunu bulmak amaciyla yapilan Tukey HSD testinin sonuglarina gére; anneleri ortaokul mezunu
(i = 26.83) olan 6grenciler ile anneleri ilkokul mezunu (§= 22.33) ve lise mezunu (X =24.45) olan 6grenciler
arasinda anneleri ortaokul mezunu olan 6grencilerin lehine anlaml farklilasmanin oldugu gorilmektedir.
Diger taraftan Ebeveynlerin Matematik Egitimine Katilim Olcegi-Ogrenci test ortalama puanlar arasinda
baba egitim duzeyleri bakimindan anlamh bir farklihk olmadigi goériulmekte [F(2,193)=.22, p>.05],
ogrencilerin ebeveyn katilimina iliskin algilari baba egitim diizeyine bagli olarak anlamli bir sekilde

degismemektedir.

Tablo 2. Anne-baba egitim diizeylerine gore 6grencilerin ebeveynlerin matematik egitimine katilim

Olcegi-6grenci ‘den aldiklari test puanlarina iliskin ANOVA sonuglari

Varyansin KaynagiKareler Toplami sd Kareler Ortalamasi F  p Anlamli Fark

Gruplar arasi 43.53 2 21.76 5.98 045 0>i,L
Anne egitim durumu Grup igi 5082.47 193 26.33
Toplam 5126.01 195
Gruplar arasi 1.16 2 .58 .022 .97 -
Baba egitim durumu Grup igi 5124.84 193 26.55
Toplam 5126.01 195

i: ilkokul O: Ortaokul L: Lise

Arastirmaya katilan 6grencilerin kendilerini matematik dersinde ne kadar basarili bulduklarina dair
diizey algilari Tablo 3’de, 6grencilerin matematik dersi basari diizey algilarinin 6grencilerin ebeveynlerinin
matematik egitimine katilimina yonelik algilarina etkisinin olup olmadigini arastirmak i¢in yapilan ANOVA

testinin sonuglari da Tablo 4’de yer almaktadir.

Tablo 3. Ogrencilerin matematik dersi basari diizey algilari

Frekans Ylzde
Basarisiz 15 7.7
Orta 117 59.7
Basaril 64 32.7
Toplam 196 100

Tablo 3’te yer alan bilgilere gére 6grencilerin %7.7’si kendilerini matematikte basarisiz, ylizde 59.7’si

orta seviyede ve %32.7’si ise basarili gormektedir.
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Tablo 4. Ogrencilerin matematik dersi basari diizey algilarinin ebeveynlerinin matematik egitimine

katihmina yonelik algilarina iliskin test puanlarindan elde edilen ANOVA sonuglari

Varyansin Kaynagi Kareler Toplami sd Kareler Ortalamasi F p Anlamli Fark
Gruplar Arasi 132.62 2 66.31 8.56 .005 Z>0,B
Grup igi 4993.39 193 25.87
Toplam 5126.01 195

Z: Zayif O: Orta B: Basarili

Tablo 4’de verilen analiz sonuglari incelendiginde, Ebeveynlerin Matematik Egitimine Katiim Olcegi-
Ogrenci test ortalama puanlari arasinda, égrencilerin matematik dersi basari algi diizeyleri bakimindan
anlamh farkhhk oldugu gérilmektedir [F(2,193)=8.56, p<.05]. Baska bir ifadeyle 6grencilerin ebeveynlerinin
matematik egitimlerine katilimina yénelik algilari 6grencilerin matematik basari algi diizeylerine baglh olarak
anlaml bir sekilde degismektedir. Ogrencilerin matematik basari algi diizeylerine iliskin farklilasmanin hangi
diizeyler arasinda oldugunu bulmak amaciyla yapilan Tukey HSD testinin sonuglarina gore ise, kendilerini
matematikte basarisiz géren 6grencilerin (X= 29.56); kendilerini orta seviyede (X = 25.48) ve kendini basarili
goren ( X = 24.52) ogrencilerin ebeveyn katimina iliskin test puanlarindan daha yiksek oldugu

gorilmektedir.

Arastirmaya katilan 6grencilerin kardes sayilari ve 6grenci olan kardes sayilarinin dagihmi Tablo 5’de,
Ogrencilerin kardes sayisinin ve 6grenci olan kardes sayisinin 6grencilerin ebeveynlerinin matematik
egitimine katilimina yonelik algilarina etkisinin olup olmadigini arastirmak amaciyla yapilan ANOVA testi

sonuglari ise Tablo 6’da yer almaktadir.

Tablo 5. Ogrencilerin kardes sayilari ve 6grenci olan kardes sayilarinin dagihmi

Sayi Frekans Yizde

1 10 5.1

2 60 30.6
Kardes

3 79 40.3

4 ve Uzeri 47 24
Toplam 196 100

1 43 219
i 2 91 46.4
Ogrenci Olan Kardes

3 42 214

4 ve Uzeri 20 10.3

Toplam 196 100
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Tablo 5 incelendiginde, ¢alismaya katilan 6grencilerin %5.1’i 1 kardes, %30.6’s1 2 kardes, %40.3'( 3
kardes %24’ 4 ve Uzeri kardes sayisina sahip olan 6grencilerden olusmakta oldugu, %21.9’unun 1
kardesinin 6grenci, %46.4’lUnln 2 kardesinin 6grenci, %21.4’Gnin 3 kardesinin 6grenci ve %10.2’si 4 veya

daha fazla kardesinin 6grenci oldugu gorilmektedir.

Tablo 6. Ogrencilerin kardes sayisina ve 6grenci olan kardes sayisina gére ebeveynlerin matematik

egitimine katilim olgegi-6grenciden aldiklari test puanlarina iliskin ANOVA sonuglari

Varyansin Kareler sd Kareler F P Anlamh
Kaynagi Toplami Ortalamasi Fark
Gruplar Arasi 299.22 3 74.80 1.96.130 -
Kardes Sayisi Grup ici 4826.79 192 25.27
Toplam 5126.01 195
Ogrenci Olan Kardes Gruplar Arasi 168.43 3 56.14 2.17.092 -
Sayisi Grup Igi 4957.57 192 25.82
Toplam 5126.01 195

Tablo 6’da verilen analiz sonuglari incelendiginde, Ebeveynlerin Matematik Egitimine Katihm Olgegi-
Ogrenci test ortalama puanlari arasinda dgrencilerin kardes sayisi bakimindan [F(3,192)=1.96, p>.05] ve

Ogrenci olan kardes sayisi bakimindan anlamli bir farklilik olmadigi gérilmektedir [F(3,192)= 2.17, p>.05].
Ebeveynlerin matematik egitimine katilim élcegi-6gretmenden elde edilen bulgular

Ogretmenlerin ebeveynlerin matematik egitimine katilimina dair algilarina, cinsiyetlerinin etkisinin

olup olmadigini arastirmak amaciyla yapilan Mann-Whitney U test sonuglari Tablo 7’ de yer almaktadir.

Tablo 7. Ogretmenlerin cinsiyetlerine gére ebeveynlerin matematik egitimine katim dl¢egi-

O0gretmenden aldiklari test puanlarina iliskin Mann-Whitney U Test Sonuglari

Cinsiyet n Sira ortalamasi Sira toplami U p
Kadin 127 127 99.14

Ebeveyn katilimi 4046.50 .57
Erkek 67 67 94.40

Tablo 7’de verilen analiz sonuglari incelendiginde, Ebeveynlerin Matematik Egitimine Katim Olcegi-
Ogretmen test ortalama puanlari arasinda ogretmenlerin cinsiyetlerine gére anlamh bir farklilik
gorilmemekte [U=4046.50, p>.05] olup, 6gretmenlerin ebeveyn katilimina yonelik algilari cinsiyete gére

anlamli olarak degismemektedir.

Ogretmenlerin egitim durumlarinin, ebeveynlerin matematik egitimine katilimina yénelik algilarina
etkisinin olup olmadigini arastirmak amaciyla yapilan Mann-Whitney U test sonuglari Tablo 8 de yer

almaktadir.
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Tablo 8. Ogretmenlerin egitim durumlarina gére ebeveynlerin matematik egitimine katihm &lcegi-

O0gretmenden aldiklari sonuglara iliskin Mann-Whitney U Test Sonuglari

Egitim durumu n Sira ortalamasi Sira toplami U p
Lisans 157 98.73 15501.00

Ebeveyn katilimi 2711.00 .52
Lisanslstu 37 92.27 3414.00

Tablo 8’de verilen analiz sonuglari incelendiginde, Ebeveynlerin Matematik Egitimine Katiim Olcegi-
Ogretmen test ortalama puanlari arasinda 6gretmenlerin egitim durumlarina gére anlamli bir farklilik
olmadigl [U=2597.50, p>.05], yani ebeveyn katilimina yonelik algilarinin egitim diizeyine gore degismedigi

gorilmektedir.

Ogretmenlerin mesleki tecriibe siirelerinin, ebeveynlerin matematik egitimine katiimina yénelik
algilarina etkisinin olup olmadigini arastirmak amaciyla yapilan Kruskal-Wallis test sonuglari Tablo 9’da yer

almaktadir.

Tablo 9. Ogretmenlerin mesleki tecriibe siirelerine gére ebeveynlerin matematik egitimine katilim

Olcegi-6gretmenden aldiklari sonuglara iliskin Kruskal-Wallis Test Sonuglari

Tecriibe Vil n Sira Ort. sd x> p
0-5 Vil 76 107.18 2 4.59 101
6-10 Yil 58 96.06

11 Yil ve Uzeri 60 86.63

Tablo 9’da incelendiginde, Ebeveynlerin Matematik Egitimine Katilim Olgegi-Ogretmen’den elde
edilen test ortalama puanlari arasinda 6gretmenlerin mesleki tecriibe sirelerine gére anlamh bir farkhhk

gérilmemektedir, [x? (sd=2, n=194) = 4.59, p>.05].
Ebeveynlerin matematik egitimine katilim éicegi- ebeveynden elde edilen bulgular

Ebeveyn calisma durumlarinin ebeveynlerin ebeveyn katilimina yonelik algilarina etkisinin olup

olmadigini arastirmak amaciyla yapilan t-test sonuclari Tablo 10 da yer almaktadir.

Tablo 10. Ebeveyn galisma durumuna goére ebeveynlerin matematik egitimine katihm o6lgegi-

ebeveynden aldiklari test puanlarina iliskin t-testi sonuglari

Cinsiyet N X Ss Sd t p
Calisiyor 87 29.91 5.07
Calismiyor 124 28.01 5.96

209 -2.04 .04
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Tablo 10 incelendiginde, Ebeveynlerin Matematik Egitimine Katiim Olcegi-Ebeveyn test ortalama
puanlari arasinda ebeveyn ¢alisma durumuna goére anlaml bir farkhhk gorilmektedir, [ t (209)= -2.04, p<
.05]. Calisan ebeveynlerin test ortalama puanlari (i =29.91), calismayan ebeveynlerin test ortalama

puanlarina (i =28.01) gore daha yuksektir.

Tablo 11. Ebeveyn egitim durumuna gore ebeveynlerin matematik egitimine katilim olcegi-

ebeveynden aldiklari test puanlarina iliskin ANOVA sonuglari

Varyansin Kaynagi Kareler Toplami sd Kareler Ortalamasi F p Anlamli Fark
Gruplar Arasi 243.60 3 81.20 2.71 .046 Y>i,0,L
Grup igi 6192.84 207 29.91

Toplam 6436.44 210

i: ilkokul O: Ortaokul L: Lise Y: Yiiksekdgretim

Ebeveyn egitim durumlarinin, ebeveynlerin matematik egitimine katilimina yonelik algilarina
etkisinin olup olmadiginin arastirmak igin yapilan ANOVA sonuglarinin yer aldig Tablo 11 incelendiginde;
Ebeveynlerin Matematik Egitimine Katihm Olcegi-Ebeveyn test ortalama puanlari arasinda egitim
durumlarina gére anlamli bir farklilik oldugu [F(3,207)=2.71, p<.05] gortlmektedir. Bu farkin hangi diizeyler
arasinda oldugunu bulmak amaciyla yapilan Tukey HSD testinin sonuglarina gore ise, yliksekogretim mezunu

olan ebeveynlerin ebeveyn katilimina iliskin test ortalama puanlarinin (§= 30.52), ilkokul (i = 28.07),

ortaokul (i =27.88) ve lise ( X= 28.26) mezunu olan ebeveynlerin test ortalama puanlarindan daha yiksek

oldugu gorilmektedir.

Tablo 12. Ebeveynlerin matematik dersi basari diizey algilarina gére ebeveynlerin matematik

egitimine katilim olcegi-ebeveynden aldiklari test puanlarina iliskin ANOVA sonuglari

Varyansin Kaynagi Kareler Toplami sd  Kareler Ortalamasi F p Anlamli Fark
Gruplar Arasi 122.92 3 40.97 5.42 .023 B>Z,0
Grup ici 6313.52 208 30.50

Toplam 6436.44 210

Z: Zayif O: Orta B: Basarili

Ebeveynlerin matematik dersi basari dizey algilarinin, ebeveynlerin matematik egitimine
katilimlarina yonelik algilarina etkisinin olup olmadigini arastirmak icin yapilan ANOVA sonuglarinin yer
aldig1 Tablo 12 incelendiginde, ebeveynlerin matematik egitimine katiim olcegi-ebeveyn test ortalama
puanlari arasinda ebeveyn matematik dersi basari diizey algilarina gére anlamli bir farkhlk oldugu
gorulmektedir [F(2,208)=5.42, p<.05]. Farklarin hangi dlizeyler arasinda oldugunu bulmak amaciyla yapilan

Tukey HSD testinin sonuglarina goére ise, ebeveynlerden kendilerini matematikte basarili gérenlerin test



ESTUDAM Egitim Dergisi (ESTUDAM Journal of Education)
Cilt:5, Sayi:1, 2020

puanlarinin (X= 32.10) orta (X = 28.75) ve zayif ( X = 28.48) gorenlerin test puanlarindan daha yiiksek
oldugu gorilmektedir.

Tablo 13. Ebeveyn yakinlik derecesinin ebeveynlerin ebeveyn katiimina yonelik algilarina etkisine

iliskin t-testi sonuclari

Cinsiyet N X Ss Sd t p
Anne 148 27.30 5.70

Ebeveyn katilimi 209 2.695 .008
Baba 63 29.51 4.82

Ebeveyn yakinlik derecesinin, ebeveynlerin matematik egitimine katilim algisina etkisinin olup
olmadigini arastirmak amaciyla yapilan t-test sonuglarinin Tablo 13 incelendiginde, Ebeveynlerin Matematik
Egitimine Katim Olgegi-Ebeveyn test ortalama puanlari arasinda ebeveyn yakinlik durumuna gére anlamli
bir farklihk oldugu gorilmektedir [ t (209)= 2.69, p< .05]. Bu bulgu ebeveyn katilimi ile ebeveyn yakinlig

arasinda anlamli bir iliskinin oldugunu gostermekte olup, babalarin ebeveyn katilimi test puanlari ortalamasi

(X =29.51), annelerin ebeveyn katilimi test puanlari ortalamasina (X =27.30) gore daha yiiksektir.
Sonug ve Tartisma

Ogrencilerin ebeveynlerinin matematik egitimlerine katilimina iliskin algilarina, anne-baba egitim
dlzeylerinin etkisi incelendiginde; Ogrencilerin algilarinin anne egitim dizeyine gore anlamli olarak
degistigi, baba egitim diizeyine gore ise anlamli olarak degismedigi gérilmektedir. Annesi ortaokul mezunu
olan 6grencilerin matematik egitimlerine ebeveyn katilim algilarinin, anneleri ilkokul ve lise mezunu olan
ogrencilerin algilarindan yiiksek oldugu gorilmektedir. Ebeveynlerin egitim diizeyi distiikge ¢ocuklarina
evde yardim etme sanslari da azalmaktadir (Baker ve Stevenson, 1986) ve bu ebeveynler cocuklarina yardim
etmek istemelerine ragmen yetersiz egitim almis olmalarindan dolayl ¢ocuklarinin okul ¢alismalarina
ettikleri yardimlari etkisiz kaliyormus gibi hissetmektedirler (McGillicuddy-DelLisi, 1982; Watkins, 1997).
Anneleri ortaokul mezunu olan &grencilerin matematik egitimlerine ebeveyn katilim algilarinin; anneleri
ilkokul mezunu olan 6grencilerin ebeveyn katilim algilarindan yiiksek olmasi alan yazinda yer alan bu
arastirma sonuglariile 6rtiismekte ancak anneleri lise mezunu olan 6grencilerin ebeveyn katilim algilarindan
yiksek olmasi alan yazinda yer alan bu arastirma sonuglari ile gelismektedir. Bu durum ginimizde is
hayatinda kadinin daha fazla yer almasi ve egitim dizeyi ylkseldik¢e bu aktif is hayatina katilim oraninin
artmasi ile agiklanabilir. Ebeveynlerin katilimla ilgili algilari, 6zellikle diger aile sorumluluklari ve gesitli is
sorumluluklari veya kisitlamalari ile ilgili olarak, zaman ve enerji konusundaki diger taleplere iliskin
algilarindan da etkilenmektedir (Green, Walker, Hoover-Dempsey, ve Sandler, 2007). Diger bir ifade ile
egitim dizeyi yuksek annelerin, ¢ocuklarinin egitimine katki saglamak icin yeterli bilgi dizeyine sahip
olmalarina ragmen ¢ocuklarina vakit ayirma konusunda yetersiz kaldiklari séylenebilir. Geleneksel aile yapisi
babalari genellikle ¢ocuklarinin egitimine ebeveyn olarak katilimlarini tesvik etmemektedir (Green ve
digerleri, 2007). Diger taraftan, son yillarda ebeveynlerin Ustlendikleri roller ve ebeveyn beklentilerinde

gorilmeye baslayan kayma ile babalar ¢ocuklarina ayirdiklari zaman miktarini yavas yavas arttirmaya
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baslamakta ve bugiin babalar ¢ocuklariyla, gecmis nesillerin babalarina gore gozle gorilur bir sekilde daha
fazla ilgilenmektedirler (McBride, Brown, Bost, Shin, Vaughn ve Korth (2005). Bu gelismelere ragmen
babalarin cocuklarinin matematik egitimine katiliminin annelere goére hala disik dizeyde kalmasi,
Ogrencilerin ebeveynlerinin matematik egitimine katilim algilarinin baba egitim diizeyine gére anlamli
olarak degismemesinin bir aciklayicisi olarak gorilebilir. Ogrencilerin matematik basari diizey algilarinin
ebeveynlerinin matematik egitimlerine katihmina etkisine yonelik bulgular incelendiginde; ebeveynlerin
cocuklarinin egitimine katilimlarinin 6grencilerin matematik basari diizey algilarina bagh olarak anlaml
farkhlik gosterdigi gorilmektedir. Kendisini matematikte basarisiz goren 6grencilerin ebeveynlerinin
egitimlerine katilm algilari test puanlari, kendisini matematikte orta ve basarili seviyede géren 6grencilerin
test puanlarindan; kendisini matematikte orta seviyede géren o6grencilerin ise basarili seviyede goren
ogrencilerin test puanlarindan daha yiksek oldugu bulunmustur. Bu durum matematik basarisi diisiik olan
ogrencilerin ebeveynlerinin ¢ocuklarinin matematik egitimlerine daha fazla katki saglama cabasi igerisinde
olmalariya da ¢ocuklarindan yiiksek beklentiler icerisinde olan ebeveynlerin cocuklarinda ortaya ¢ikabilecek
olan basarisizlik algisi ile agiklanabilir. Alan yazinda ise ebeveyn beklentilerinin 6grencilerin akademik
beklentilerinin ylikselmesinde, dolayisiyla ergenlerin basarisinda 6nemli oldugu da vurgulanmaktadir
(Jeynes, 2005; Nye, Turner ve Schwartz 2007; Patrikakou, 1997). Kardes sayisi ve bu kardeslerden 6grenci
olanlarin sayisinin, Ogrencilerin matematik egitimlerine ebeveyn katim algisina yonelik bulgular
incelendiginde, hem kardes sayisinin hem de kardeslerden 6grenci olanlarin sayisinin; 6grencilerin
matematik egitimlerine ebeveyn katilimina yonelik algilarinda anlamh bir degisiklik gostermedigi
belirlenmistir. Ozcan ve Aydogan (2012)'a gdre de kardes sayisi degiskeni, ebeveynlerin ebeveyn katilim
ortalama puanlarini anlamli farklihk olusturacak diizeyde etkilememekte iken Fantuzzo, Tighe ve Childs
(2000)'ne gore ise ailedeki cocuk sayisi ile ebeveyn katilim diizeyi arasinda anlamli bir iliski vardir. Ug veya
daha az ¢ocuklu ailelerin ebeveyn katilim diizeyleri arasindaki anlamli bir farkliligin olmadigi, ortalamalarin
birbirine oldukg¢a yakin oldugu; dort ve dortten fazla gocuklu ailelerin ebeveyn katilim diizeyi ortalamalarinin
ise daha dusik oldugu bildiriimektedir. Bir ve iki ¢ocuklu ailelerde ebeveynlerin, daha genis ailelerdeki
ebeveynlere gore ¢ocuklariyla daha fazla ilgilendigi ve onlarin egitim sireglerine daha fazla katildiklari
dustintlmektedir (Fantuzzo, Tighe ve Childs, 2000). Bu durumun sebebi olarak, ¢cocuk sayisi arttik¢ca her bir

cocuga diisen maddi kaynaklarin ve ebeveynlerin her bir cocukla ilgilenme siirelerinin azalmasi sdylenebilir.

Ogretmenlerin ebeveynlerin 6grencilerinin matematik egitimlerine katilimi ile ilgili algilarina dair
bulgular incelendiginde; 6gretmenlerin cinsiyetleri ile ebeveyn katilimina yonelik algilari arasinda anlamli
bir iliskinin bulunmadigi, 6gretmenlerin egitim dizeylerinin egitim dizeyi lisans ve lisansistli olan
O0gretmenler arasinda ebeveynlerin 6grencilerinin egitimlerine katilimi ile ilgili algilarina dair anlaml bir
farkhlik gostermedigi, 6gretmenlerin meslekteki tecriibe stiresindeki farkhliklarin ebeveyn katilim algilarina
yonelik anlamh bir farklihk olusturmadigi belirlenmistir. Bseck (2010) calismasinda, 6gretmenlerin

cinsiyetinin veya yasinin, ebeveyn katilimina yonelik algilari Gizerinde istatistiksel olarak anlaml bir farklilik
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olusturmadigini ifade etmektedir. Bu durum, mevcut ¢alismaya katilan 6gretmenlerin cinsiyet ve mesleki

tecriibe bakimindan farklilik géstermemesiyle uyum gostermektedir.

Ebeveynlerin ¢alisma durumlarinin ebeveynlerin matematik egitimine ebeveyn katilimi algilarina
etkisine iliskin bulgular incelendiginde, ebeveynlerin bir iste ¢alisiyor ya da g¢alismiyor olmalarinin ebeveyn
katihmina anlamli bir etkisi oldugu gorilmektedir. Calisan ebeveynlerin matematik egitimine ebeveyn
katihmi test puanlarinin ¢alismayan ebeveynlerin test puanlarindan daha yiliksek oldugu goriilmektedir.
GUnUmiz anne babalarin ¢calisma yasamlarinda birlikte yer aliyor ve uzun saatler ¢alisiyor olmalari, ¢calisma
sartlarindaki agirlik ebeveyn ve okul arasindaki iletisimi kisitliyor goriist vardir (McBride, Bae, ve Blatchford,
2003). Alanyazindaki ¢alismalarin ¢cogu ¢ocuklariyla daha ¢ok vakit gegiren ebeveynlerin egitim siirecine
katihmlarinin daha yiksek oldugunu gostermektedir. Anne babalarin ¢ocuklarina ayirdiklar ginliik aktif
zaman arttikc¢a egitime yonelik ebeveyn katilimlari da artmaktadir (Girsimsek, 2003) ve ebeveynlerin okula
ayirabilecekleri zamanin kisitli olmasi ebeveyn katiimlarini azaltmaktadir (Pehlivan, 1997). Basaran ve Kog
(2001) da ebeveynlerin %40’inin ¢cocuklarinin egitim yasantilarina katilmama nedeni olarak zaman ve enerji
yetersizligini gostermislerdir. Ancak ebeveynlerin egitime katiiminda ebeveynlerin zaman ve enerji
algilarinin da énemli ve belirleyici oldugu, ebeveynlerin motivasyonel inanglari yiksek dizeyde oldugu
durumlarda bile ebeveyn katilimlari zaman ve enerji algisi tarafindan sinirlandirildigi da alanyazinda bulunan
diger bir sonugtur (Hoover-Dempsey ve Sandler, 1997). Bunun sonucunda yeterli zaman ve enerjileri olmasa
bile ebeveynler okula davet edildiklerinde ve eger istiyorlarsa cocuklarinin egitim yasamina katilmak igin bir
yol bulurlar (Anderson ve Minke, 2007). Bu arastirmada, ¢alisan ebeveynlerin matematik egitimine ebeveyn
katihmi algilarinin daha yiksek ¢ikmasi, ¢alismanin 6rnekleminden kaynakli olabilir. Diger taraftan alan
yazinda yer bulan arastirmalardan bu calismaya kadar gecen siire icerisinde, ebeveyn katiliminin dniinde bir
engel olarak duran zaman ve enerji problemini ¢ocuklarinin egitimine katilmak isteyen ebeveynlerin asma

yollarini buyuk olgiide bulduklari séylenebilir.

Ebeveynlerin egitim durumunun ebeveynlerin matematik egitimine katilimina etkisine iliskin bulgular
incelendiginde, ebeveynlerin egitim durumunun matematik egitimine yonelik ebeveyn katilimina anlamli
bir etkisinin oldugu goérilmektedir. Yiksekdgretim mezunu ebeveynlerin ebeveyn katilimi ilkokul, ortaokul
ve lise mezunu olan ebeveynlerin egitime yonelik katihmlarindan daha yiksek oldugu belirlenmistir.
Alanyazina bakildiginda; Lam ve Ducreux (2013) yaptiklari arastirmada ebeveynlerin egitim dizeyi ile
ebeveyn katilimi arasinda istatiksel olarak anlamli bir iliski bulmuslardir. Bakker, Denessen ve Brus-Laeven
(2007)’in, cocuklarin egitiminde ebeveyn katilimi ve ebeveyn katilimina yonelik 6gretmen algisi ile 6grenci
basarisi arasindaki iliskiyi inceledikleri ¢alismalarinda, daha egitim diizeyi daha yiksek olan ebeveynlerin,
cocuklarinin egitim sireglerine egitim dlizeyi daha disiik olan ebeveynlere goére daha ¢ok katilim
gosterdiklerini belirlemislerdir. Bakker, Denessen ve Brus-Laeven (2007), Fantuzzo, Tighe ve Childs (2000),
Stevenson ve Baker (1987)’a gore ebeveynlerin egitim dizeyi yikseldikce egitime yonelik katihm dizeyi de
yukselmektedir. Shumow ve Miller (2001), lise egitimi diizeyinde olan ebeveynlerin lise egitimi dlizeyinde

olmayanlara gére daha fazla ¢ocuklarinin okul yasantilarina katilimda bulunduklarini, Gniversite egitimi
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diizeyinde olan ebeveynlerin ise ¢ocuklarinin okul yasantilarina daha fazla katilim gosterdiklerini ifade

etmektedirler.

Ebeveynlerin matematik basari diizey algilarinin ebeveynlerin matematik egitimine katilimina
etkisine iliskin bulgular incelendiginde, ebeveynlerin matematik basari diizey algilarinin ebeveyn katilimina
anlamli olarak etki ettigi gorilmektedir. Matematikte kendini basarili géren ebeveynlerin ebeveyn katilimi
test puanlari matematikte kendini orta seviyede ve matematikte kendini basarisiz goren ebeveynlerin
ebeveyn katilimi test puanlarindan daha ylksektir. Alanyazinda ebeveynlerin kendi okul yasantilarinin
ebeveyn katilimina etki ettigi gorisu vardir. Kendi okul hayatlarinda basarili olan ebeveynlerin 6gretmenler
ve okul personeliyle daha giicli bir iletisim kurdugu (Manz, Fantuzzo, ve Power, 2004) dolayisiyla egitime
katihmlarinin daha ylksek oldugu, kendi okul hayatlarinda olumsuz okul deneyimleri yasamis ebeveynlerin
ise egitime katilima mesafeli yaklastiklari belirlenmistir (Raty, 2007). Ayni zamanda ebeveynlerin egitime
katiimlari 6z yeterlilik algilarindan da etkilenmektedir. Oz yeterlilik inanci bireylerin davranislarini, duygu
diisiince ve tutumlarini etkilemektedir. (Green ve digerleri, 2007). Grolnick, Benjet, Kurowski ve Apostoleris
(1997) de 6z yeterlik algisi yiiksek olan ebeveynlerin cocuklarinin egitimine katilimina yonelik isteklerinin 6z
yeterlilik algisi distk olanlara gore daha fazla oldugunu belirtmislerdir. Bu sebeple ebeveynlerin
matematige yonelik algiladiklari basari diizeyi yiiksek olan ebeveynlerin ¢ocuklarinin matematik egitimine

daha fazla katilmasi durumu 6z yeterlik inanciyla da agiklanabilir.

Ebeveyn yakinlik derecesinin ebeveynlerin matematik egitimine ebeveyn katilimi algisina etkisinin
bulgulariincelendiginde babalarin matematik egitimine katilim test puanlarinin annelerin test puanlarindan
anlamli olarak farklilastig1 ve babalarin lehine oldugu gorilmektedir. Alanyazin incelendiginde ise tam tersi
ile karsilasilmaktadir. Ebeveyn katiimi ile ebeveynlerin demografik yapilarinin arasindaki iliskilerin
incelendigi arastirmalarda annelerin ebeveyn katilimlari babalarin egitime katilimlarindan daha yuksektir.
Babalar ¢ocuklariyla daha ¢ok eglenceli etkinliklere katilirken, anneler ise daha islevsel ve akademik agirlikh
etkinliklere katilmaktadirlar (McBride ve Mills, 1993; McWayne, Campos, ve Owsianik, 2008; Ozcan ve
Aydogan, 2012). Bu arastirmada tam tersi sonuglarin ortaya ¢ikmis olmasi arastirmanin farkh 6grencilere ait
anne babalarla yapilmis olmasindan kaynaklaniyor olabilir. Ayni arastirma her bir 6grencinin hem annesi
hem babasi arastirmaya katilarak ve 6grencileri ile eslestirme yapilarak yiratilebilseydi alanyazin ile

uyumlu sonuglar bulunabilirdi.
Oneriler

e Ayni arastirma farkh sinif diizeyleri ve farkh orneklemler Gzerinde, 6grenciler ile ebeveynleri
eslestirilerek de yapilabilir.

e Babalarin gocuklarinin matematik egitimine katihminin annelere gore disiik diizeyde kalmasi, diger
taraftan babalarin cocuklarin matematik egitimine katilim puanlarinin annelerinkinden yliksek ¢ikmasindan
hareketle, babalari ¢ocuklarinin egitimlerine katilimina yoneltecek ¢6zim arayislari icin yeni ¢alismalar

planlanabilir.
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