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Oz

Son yillarda egitim sistemlerinde teori ve uygulama arasindaki agikligi gidermeye yonelik bir girisim
olarak beceri temelli egitim on plana ¢ikmaktadir. Teorik temelleri hem davranisgi hem de gelisimci
kuramlara uzanan beceri temelli egitimin diinyadaki oncelikli uygulama alani mesleki egitimdir. 2018
yilinda gergeklestirilen ogretim programi revizyonlari ile Tiirkiye’de diger derslerle birlikte Din Kiilttirti
ve Ahlak Bilgisi dersi 0gretim programlar: da bu modele gore yapilandirilmistir. Ahlak ve egitimi icin
yeni olan bu durum oncelikle ahlakin bir beceri olarak goriiliip goriilemeyecegi ve ahlakin beceri temelli
bir anlayisla 6gretiminin imkanina iliskin sorular giindeme getirmektedir. Bu baglamda makalenin
amaci ahlaki kisiligin gerektirdigi becerilerin neler olabilecegini arastirarak beceri temelli bir ahlak
egitimi i¢in hangi ahlaki becerilere odaklanilmas: gerektigini incelemektir. Calisma ahlaki gelisim ve
beceri temelli egitim literatiiriine dayal betimsel analiz yontemi ile gerceklestirilmistir.

Anahtar Kelimeler: Din Egitimi, Ahlak Egitimi, Ahlaki Gelisim, Beceri, Beceri Temelli Egitim.
Abstract

In recent years, skill-based education has come to the fore as an attempt to bridge the gap between
theory and practice in education systems. The primary application area of skill-based education, whose
theoretical foundations are based on both behavioural and developmental theories, is vocational educa-
tion. Along with the curriculum revision carried out in 2018 with other courses in Turkey, Religious
Culture and Moral Knowledge curriculum has been structured according to this model. This situation,
which is new for morality and education, raises questions about whether morality can be seen as a skill
and the possibility of teaching morality with a skill-based understanding. In this context, the aim of the
article is to investigate what are the skills that a personality with morals requires and which moral skills
should be focused on, for a skill-based moral education. The study was carried out with the descriptive
analysis method based on moral development and skills-based education literature.

Keywords: Religious Education, Moral Education, Moral Development, Skill, Skill-based Educa-
tion.

Extended Summary

Educators who investigate how an individual acquires moral behaviour often have to come to the
idea that the answer to this cannot be found in a single theory. Because the holistic nature of human
personality and morality requires the acquisition of many cognitive, affective, social, volitional and
behavioural skills in order to have a moral identity. This view also provides an opportunity to under-
stand and reduce the gap between theory and practice, which is one of the biggest problems in the
field of morality. Because, looking at moral personality with generalizations causes the possible prob-
lems that blocked moral behaviour to be overlooked, while focusing on moral skills allows an analyti-
cal analysis. In recent years, skill-based education has come to the fore as an attempt to bridge the gap
between theory and practice in education systems. The primary application area of skill-based educa-
tion, whose theoretical foundations are based on both behavioural and developmental theories, is
vocational education. On the other hand, the meaning acquired by the concept of skill in skill-based
education shows that it should also be considered in terms of moral education. In the definitions of
the concept made from an educational perspective, “the cognitive, affective and psychomotor facilities
that the individual acquires” are emphasized. Skill refers not only to cognitive and psychomotor, but
also to explicit or implicit emotional and spiritual accumulation. Spiritual accumulation also includes
the social and cultural values acquired by a person. To apply a moral principle or value; it depends on
exhibiting psychological and social skills such as being able to make appropriate decisions for the
situation, keeping motivation alive, planning the implementation process and being calm and com-
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municating effectively. So, it is possible to regard moral education as the development of moral skills.
Moral skills are defined as the set of knowledge, abilities and behaviours that an individual will need
in his/her daily life in order to live as a good person. In moral skill, cognitive, affective, social and
physical abilities function as a whole. Self-evaluation has a catalytic role in this integration. As the
person evaluates himself/herself, knowledge-emotion and social skills-behaviour integrity develops.
Qualities defined as character components in traditional literature are reinterpreted under the concept
of moral skills in current studies. Along with the curriculum revision carried out in 2018 with other
courses in Turkey, Religious Culture and Moral Knowledge curriculum has been structured according
to this model. This situation, which is new for morality and education, raises questions about whether
morality can be seen as a skill and the possibility of teaching morality with a skill-based understand-
ing. For example, in the program, it was not explained how moral issues can be learned with a skill-
based approach, and the relationship between moral and value teaching and general competencies was
not established. A skill-based touch to the curriculum means bridging the gaps between theory and
practice. For this reason, a skills-based moral education program should focus primarily on the skills
that will make moral character possible. In this context, the aim of the article is to analyse the skills
required by moral personality and to examine which moral skills should be focused on for a skill-
based moral education. The study was carried out with the descriptive analysis method based on
moral development and skills-based education literature. One of the biggest problems in moral and
values education is the gap between theory and practice. This makes it reasonable to view moral de-
velopment and education from a skills-based perspective. However, in a program designed to develop
moral personality, skills specific to the field of morality should not be overlooked. As a result of the
studies on the moral development literature, moral sensitivity, moral reasoning, moral motivation
(emotional control and willpower) and moral behaviour stand out as the skills that make moral per-
sonality possible. In fact, the skills that make up the moral personality are not limited to these. How-
ever, in a skill-based curriculum, it is considered that these skills can be taken as a basis in order to
determine the general framework that should be focused in order to improve the moral competence of
the student. Moral sensitivity skill is the first moment awareness that one's action or inaction can have
direct or indirect effects on the well-being of others. This skill, which has been shaped by experiences
since childhood, enables rapid moral responses when conditions do not allow thinking in detail and
make decisions. Moral selectivity, empathy, caring and sensitivity to the needs of others are the com-
petency indicators of this skill. Moral reasoning is the ability to apply ethical principles to their goals
and behaviours and to distinguish between right and wrong. Deliberative educational environments
that allow for moral autonomy and experience of decision-making in moments of moral dilemma can
develop this skill. Knowledge of moral principles and virtues, hypothetical and reflective thinking,
moral expression ability and ability to create an implementation plan, etc. are the competence indica-
tors of this skill. Moral motivation (the ability to control emotions and willpower) is the skill that
enables the transition from thought to action by countering impulses that manipulate moral behav-
iour. It consists of competency indicators such as independent decision-making, efficient use of time,
emotional self-awareness, self-control, and emotional communication. Teaching this skill is closely
related to introspection exercises and gaining a moral self-ideal. Moral behaviour is a skill that ma-
tures with habit, experience and procedural knowledge and has indicators such as social communica-
tion and assertiveness. Within the scope of the study, some criticisms towards the application of skill-
based education in moral education were also discussed. The main criticism is the appropriateness of
the standardization tendency of skills-based education to moral education and the danger of simplify-
ing a holistic field such as morality. As a result of the study, a model showing basic moral skills, func-
tions of skills, competency indicators and how they can be developed in education is proposed for a
skill-based moral education.
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GIRIS

Her ahlaki davranis iyinin dogasina dair bilgiyi ve bilginin geregini yapmaya da-
ir iradi yonelimi ifade eder. Ahlaki davranisin bilgiyi gerekli kilmasi iyinin bilgisine,
iyiyi gerceklestirmeye yonelik motivasyon ihtiyaci ise insani ahlaki olani yapmaya
yonlendiren giiciin kaynagina yonelik insani ¢abanin incelemesini gerekli kilar.
Ustelik retorikte oldukga sarih ve basit goriilen genel ahlaki ilke, erdem ve buyruk-
lar; hayatin dinamikligi, insanin akli, duygusal ve iradi yeterlilikleri nedeniyle karar
ve davranista durumsal bir vaziyet alirlar. Birey teorik ahlaki normun uygulamaya
gegirilmesi i¢in muhtemel ¢6ziim yollar1 arasinda en iyi olan1 ve devreye giren fark-
l1 etkenleri gormek ve kendini ayartan durumlara kars1 koyabilmek zorundadir. Bu
ise gii¢lii bir ahlaki gelisimi gerektirir.

Dabrowskinin “dagin zirvesine tirmanmayi eteklerinde kalmaya tercih etmek”
metaforu ile ifade ettigi ahlaki gelisim kimileri i¢cin eylemi mesrulastirma becerisi-
nin, kimileri i¢in de “iyi”nin benligi derinden kusatmasinin ifadesidir." Farkin kay-
nag1 ahlaki gelisimi, ahlaki normlar: bilme ve biligsel olarak isleyebilme yetenegini
artirma olarak tanimlamaktan derinden bir kavrayisa dogru gegise isaret etmekte-
dir.> Ahlak gelisimi ve egitimine iliskin aragtirmalar1 butiinctl bir ahlaki kisilik
yerine yalnizca ahlaki muhakemeye odaklanarak yiiriitmek bizi asil konudan uzak-
lagtirarak akilci bir sapmaya (planexia) gotirmektedir.” Kisilik ve yapisina iligkin
biitiinciil modeller gelistirmeden ahlaki gelisimi anlamak ve giiglii bir ahlak egitimi
altyapisi olusturmak miimkiin goriinmemektedir.

Ahlak gelisimi ve egitimine iligkin yaklagimlar iki ana ekolii olusturur. Bunlar-
dan birincisi failin @stiin ahlaki erdemleri benimsemesine odaklanan karakter egi-
timi modelidir. Ikincisi ise her bir ahlaki durumda yapilmas: gerekenin ne oldugu-
na iligkin dogru karar1 almaya odaklanan entelektiialist yaklagimdir.* McIntyre
“Birey kendisinde aklin hakim olmasindan 6tiirii bilge ve manevi kismin kendi
roliinii oynamasindan 6tiirii cesur olur; bir birey kendisinin agag1 diizeyden beden-
sel istihalar1 akil tarafindan yonetiliyorsa ol¢iilii olur.” ifadeleri ile entelektiialist
goriisii 6ne ¢ikarirken “manevi kismin kendi roliinii oynamasi” ifadeleri ile kisiligin
derinliklerine de kapiy1 aralar.” Ancak Islam alimlerinin “ruhta yerlesen giiclii bir

Kazimierz Dabrowski, Positive Disintegration (Boston: Little Brown Company, 1964), 4.

> Augusto Blasi, “Emotions and Moral Motivation”, Journal for the Theory of Social Behaviour 20/1 (1999), 1-19.
> Daniel Lapsley, “Egitimin Hedefi Olarak Ahlaki Oz Kimlik”, ¢ev. Cengiz Seker, Ahlak ve Karakter Egitimi El
Kitab, ed. Larry Nucci - Darcia Narvaez (Istanbul: Edam Yayinlari, 2019), 47, 49.

Darcia Narvaez, “Insani ve Ahlaki Gelisim: Erdem Gelisimine Biligsel ve Nérobiyolojik Bakiglar”, gev. Cengiz
Seker, Ahlak ve Karakter Egitimi El Kitab, ed. Larry Nucci - Darcia Narvaez (Istanbul: Edam Yayinlari, 2019),
325.

> Alasdair Maclntyre, Ethik’in Kisa Tarihi: Homerik Gagdan Yirminci Yiizyila, ¢ev. Hakki Hiinler - Solmaz
Hiinler (Istanbul: Paradigma Yayinlari, 2001), 48.
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meleke” ifadeleri ile 6zetledigi ahlaki karaktere odaklanan anlayis da ahlaki eylemin
durumsallig1 yoniinden elestirilere agiktir.®

Entelektiialist goriisiin son yiizyildaki popiiler temsilcisi Kohlberg’in gelisim
modelinde insani eyleme yonlendiren ahlaki motivasyon, failin ahlak yasasinin
emredici boyutuyla ilgili kavrayisindan kaynaklanir. Kant'in deontolojisine gon-
derme yapan bu anlayis akil ile ulagilan ahlaki ilkelerin sorumlu benligi, 6z sorum-
luluk yargilarini otomatik olarak harekete gecirdigini kabul eder. Fakat bu kabuliin
temel kavrami olan 6z sorumluluk yargilarinin mahiyeti net degildir. Ote yandan
Kohlberg’in 6z sorumluluk yargilari fikrinde kendisinden esinlendigi Blasi'nin ben-
lik modelinde ahlaki motivasyon kisinin ahlaki kimliginin bir sonucudur, eylemsiz
kalmak ise benlige ihanet etmektir.” Insan ahlaki yargiya sahip olduktan sonra bu
yargiy1 bir de 6z sorumluluk ile baglantili hesaplamalardan olusan ikinci bir deger-
lendirme siizgecinden gegirir. Bu hesaplamalar belirli bir sekilde davranilmamasi
halinde insanin kendi benligiyle ¢elisecegi, ona ihanet edecegi hissi ile yapilan bir
muhasebedir. Dolayisiyla Kohlberg’in ilkeye sadik olmak dedigi seyin 6zii Blasi’de
kisinin kendine sadakat duygusudur.

Kohlberg son donem arastirmalarinda ahlaki muhakeme ile davranis arasindaki
aciklig1 gidermek icin duygu, irade, amag ve benligin direnci gibi kavramlara gon-
dermeler yapsa da bunlar sonraki aragtirmacilar tarafindan ¢ogunlukla ihmal edil-
di. Kohlberg’in arastirmalarinda isaret ettigi form ve igerik ayrimi kendinden son-
raki aragtirmacilar tarafindan ihmal edilen bir diger noktadir.® Ahlaki muhakeme
becerisini form olarak adlandiran ve onu adeta bir isleme tezgahi olarak goren bu
ayrim, tezgahin sahip/muhatap oldugu desen ve hammaddenin zenginligini ise
icerik kavramina ytiklemektedir. Boylelikle ahlaki gelisimde sosyal iliskilerin, sosyal
rollerin ve bagkalarinin perspektiflerini gormeyi saglayan birikimin hakkini teslim
etmektedir. Bu gelismeler Kohlberg’in entelektiialist yaklasiminda ahlaki kimligin
¢ok boyutlulugunun ve ahlaki gelisimin iligkiselliginin onaylandigini gostermekte-
dir.’

Bireyin ahlaki davranigi nasil kazanacagini arastiran egitimciler cevabin tek bir
teoride bulunamayacag fikrine ulasmak zorunda kalirlar. Ciinkii insan kisiliginin
ve ahlakin biitiinciil dogasi ahlaki kimlige sahip olabilmek i¢in biligsel, duyussal,
sosyal, iradi ve davranigsal pek ¢ok becerinin kazanimini zorunlu kilar. Tek bir

Darcia Narvaez — Daniel K. Lapsley, “Moral Identity, Moral Functioning, and the Development of Moral
Character”, The Psychology of Learning and Motivation, ed. Daniel Bartels vd. (Burlington: Academic Press,
2009), 242. Lapsley, “Egitimin Hedefi”, 53. Narvaez, “Norobiyolojik Bakislar”, 326.

Blasi, “Emotions and Moral Motivation”, 1-19. Benzetme Lapsley’e aittir. bk. Lapsley, “Egitimin Hedefi”, 36-
37.

Lawrence Kohlberg - Richard Hersh, “Moral Development: A Review of the Theory”, Theory into Practice,
16/2, (1977), 55, 57, 58.

°  Narvaez ve Lapsley, “Moral Identity”, 254-255.
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ahlaki davranis kisiligin farkli boyutlarinin is birligi ile gerceklesebildigi gibi ahlaki
kisiligin gelisimi de bireyin biitiin kisilik boyutlarinda ahlaki iyilestirmeler gercek-
lestirmekle miimkiin olur."” Bu ayn1 zamanda ahlak alaninin en biyiik problemle-
rinden birisi olan teori ile uygulama arasindaki boslugun anlagilmasi ve azaltilmasi
i¢in de imkan sunar. Zira ahlak olgusuna ve ahlaki kisiligin olusumuna genelleme-
lerle bakmak ahlaki davranisi engelleyen muhtemel problemlerin gozden kagiril-
masina neden olurken ahlaki kisiligi miimkiin kilan ahlaki becerilere odaklanmak
analitik bir ¢6ztimlemeye imkén verir.

Ahlaki beceriler bireyin iyi bir insan olarak yasayabilmesi igin giinliik hayatinda
ihtiya¢ duyacag: bilgi, yetenek ve davraniglar biitiinii olarak tanimlanir."" Ahlaki
beceride bilissel, duyussal, sosyal ve bedensel yetenekler bir biitiin olarak is goriir.
Bu biitiinlesmede 6z degerlendirmenin katalizor rolii vardir. Geleneksel literatiirde
cogunlukla karakter giigleri'® ve karakter bilesenleri" gibi kavramlarla tanimlanan
nitelikleri ahlaki beceri kavramini kullanarak yeniden yorumlayan Kole’e gore ah-
laki beceriyi olusturan bilissel, duyussal ve sosyal yetenekler ve davranisin biitiinle-
sik yapisinin anlagilmasi i¢in ahlaki davranisin olusum siirecinde gerceklesen psi-
kolojik stireclere bakilmasi gerekir." Onun tercih ettigi psikolojik siiregler J. Rest’in
etik karar verme modeliyle uyumludur.

Mesleki egitim alanindan literatiire giren ve giderek duyussal alan dahil diger
egitim alanlarina yayginlasan beceri kavrami sozlitkte “kisinin yatkinlik ve 6greni-
me bagl olarak bir isi bagarma ve bir islemi amaca uygun olarak sonuglandirma
yetenegi, maharet.” olarak tanimlanmaktadir.”” Mesleki Yeterlilik Kurumu ise bece-
riyi “Bir ¢aligma veya Ogrenme alaninda edinilen mantiksal, sezgisel ve yaratici
diisiinme ile el becerisi, yontem, materyal, arag ve geregleri kullanabilmeyi gerekti-
ren bilgiyi kullanma ve problem ¢6zme" olarak tanimlanmustir.'® Kavramin egitim-
bilimsel perspektiften yapilan tanimlarinda “bireyin edindigi biligsel, duyussal ve
psikomotor alani kapsayan donatilar™’ ve “gerekli bilgi, muhakeme, yetenek ve
dayanikliliga sahip olma durumu™® gibi insanda ahlaki kisiligin gelisimi icin de

Hasan Meydan, “Deger Egitiminde Karakter Bilesenleri Modeli”, Toplumsal Biitiinlesmede Degerler ve Egitimi,
ed. Hasan Meydan, (Zonguldak: Biilent Ecevit Universitesi Yayinlari, 2018), 269-276.

Jos Kole, “Teaching Moral Competence to Pre-Professionals”, Moral Education and Development, ed. D.]. de
Ruyter - S. Miedema (Netherkands: Sense Publishers, 2011), 241.

2 TJames, R. Rest, “A Psychologist Looks at the Teaching of Ethics”, The Hasting Center Report, 12/1 (1982), 29-
36.

George Kerschenstainer, Karakter Kavrami ve Terbiyesi, cev. Halil Fikret Kanad (Ankara: Milli Egitim Basi-
mevi, 1977), 50.

Kole, “Teaching Moral Competence”, 241.

5 Giincel Tiirkge Sozliik, “Beceri” (Erisim: 09.02.2021).

¢ Mesleki Yeterlilik Kurumu (MYK), Tiirkiye Yeterlilikler Cercevesi (Ankara: Mesleki Yeterlilik Kurumu, 2015),
45.

Ishak Tekin, “Ahlak Egitiminde Beceri Merkezli Ogrenme”, Eskisehir Osmangazi Universitesi Sosyal Bilimler
Dergisi 20 (Nisan 2019), 271.

Constantin Bratianu vd., “Paradigm Shift in Business Education: A Competence-Based Approach”,
Sustainability 12/4 (2020), 1352.
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onemli goriilen bilis, duyus ve davranis biitlinliigiinii 6ne ¢ikartan ifadelere basvu-
rulmaktadir.

Bir ahlaki ilke ya da degeri uygulamak; onu duruma uygun karara doniistiirmek,
uygulama motivasyonunu canli tutabilmek, uygulama siirecini planlayabilmek ve
uygulamanin gerektirdigi sogukkanlilik ve etkili iletisim gibi psikolojik ve sosyal
becerileri sergilemeye baglidir. Bu nedenledir ki karakter egitiminde erdem ile be-
ceri arasinda iliski kurulmus ve duruma uygun davranisi sergileyebilmek i¢in bi-
reyde bulunmasi gereken karakter 6zellikleri birer beceri olarak tanimlanmigtir."
Ornegin haklar1 koruma durumu séz konusu oldugunda girisimcilik becerisi saye-
sinde adalet erdemi, yakinini1 kaybetmis olan birisiyle iletisim becerisi sayesinde
merhamet erdemi hayat bulur.”” Bu nedenle ahlak egitimine ahlaki becerilerin gelis-
tirilmesi olarak bakmak miimkiindiir.

Beceri temelli egitimde beceri kavramina yiiklenen anlam sadece rasyonel ve
psiko-motor degil, agik ya da gizli duygusal ve ruhsal birikime de isaret eder. Kas-
tedilen ruhsal birikim kisinin edindigi toplumsal ve kiiltiirel degerleri de icermek-
tedir.”’ Cin egitim sisteminde beceri temelli egitim uygulamalarini inceledigi ¢alis-
masinda Zhao 6gretim programlarinda beceriyi ifade etmek icin hem etimolojisi
hem de giincel kullanim: ile bilgi ve ahlak agisindan yetkin kisiyi ifade eden
“suyang” kavraminin kullanilmasini anlamli bulmaktadir.”® Beceri kavraminin egi-
timde kullanimi hem teori hem de uygulamanin bilgisini ve bu bilgiyi kullanip is
gorebilmek icin gerekli kisisel ve sosyal yeteneklere sahip olmay: ifade eder. Yani
teorinin bilgisi (olgu bilgisi), uygulamanin bilgisi (stire¢/yontem bilgisi) ve bu iki
bilgiyle gerceklestirilen karar ve planin uygulamaya yansitilabilmesi i¢in gerekli
olan ozgiiven, etkili iletisim, sogukkanlilik, tecriibe vb. yeteneklere sahip olmay:
ifade eder.”

Beceri temelli egitim Ekonomik Kalkinma ve Isbirligi Orgiitii (OECD), Birles-
mis Milletler Egitim, Bilim ve Kiiltiir Orgiitii (UNESCO) ve Avrupa Birligi (EU)
gibi uluslararasi organizasyonlarin, kiiresellesmenin ihtiya¢ duydugu standartlas-
maya yaptig1 katki nedeniyle, gelisimine ve yayginlagsmasina katki verdigi yeni bir
egitim modelidir.** Teorik temelleri davranisci, islevselci, pragmatist ve hiimanist
yaklagimlara dayanmaktadir. 1970’li yillarda program gelistirmede Tyler tarafindan
gerceklestirilen konu odakliliktan ¢ikt1 ve Ogrenci odakliliga gecis caligmalari,

Annika Lilja - Annika Osbeck, “Understanding, Acting, Verbalizing And Persevering: Swedish Teachers’
Perspectives on Important Ethical Competences For Students”, Journal of Moral Education 49/4 (2020), 516.

2 Tekin, “Ahlak Egitiminde Beceri Merkezli Ogrenme”, 278.

?! Bratianu vd., “Paradigm Shift”, 1353.

*  Kang Zhao, “Educating for Wholeness, But Beyond Competences: Challenges to Key-Competences-Based
Education in China”, ECNU Review of Education 3/3 (2020), 478.

Van Griethuijsen Ralf vd., “Does Implementation of Competence-Based Education Mediate The Impact of
Team Learning on Student Satisfaction,” Journal of Vocational Education and Training 72/4 (2020), 518.

** Zhao, “Educating for Wholeness”, 472-473.

23
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Bloom’un egitim i¢in oOlgiilebilir somut amaglar belirlemeye yonelik ¢alismalar:
modelin olgunlagmasina katki vermistir.”® Ogrencilerin somut olarak sergileyebile-
cekleri ¢iktilar1 6gretimin amaci olarak belirlemesi ile davranigci 6gretime yaklasan
beceri temelli 6gretim ayni zamanda becerilerin derinlikli 6grenmelerle gerceklesti-
rilebilmesi i¢in 6grenci merkezli, probleme dayali ve bilginin ve niyetin hayata
transferine imkan veren yapilandirmaci bir 6grenme pedagojisini de gerekli go-
riir.”

Beceri temelli egitimin ortaya ¢ikmasi ve gelisimi 6grencilerin teorik bilgileri ye-
terli diizeydeyken sahada bilginin kullanimi ve is gérme konusunda yetersizliklerini
gidermeye yonelik arayislarla baglantilidir. Bu boslugu kapatmak igin beceri temelli
egitim bilgi, tutum ve davranis arasinda entegrasyona odaklanir.”” Ahlak ve deger-
ler egitimi alanindaki en biiyiik problemlerden birisi de teori ile pratik arasindaki
farktir. Bu durum ahlaki gelisim ve egitimine beceri temelli bir perspektifle bakis
makul kilmaktadir. Nitekim giintimiizde 6grencinin ahlak ve deger alani ile ilgili
yeterlilikleri kazanmasini hedefleyen 6gretim programlar1 da gelistirilmektedir.
Isveg’te bir beceri olarak ahlakin 6gretimini konu alan egitim bakanlig1 projesi kap-
saminda 6gretim programlar1 ve 6gretmen tecriibelerini karsilikli analiz eden Lilja
ve Osbeck ahlaki anlayis, davranis, ifade ve irade gosterebilmeyi ahlaki beceriler
olarak belirlemistir. >

Milli Egitim Bakanlig1 tarafindan 2018 yilindan itibaren uygulamaya konulan
Ogretim programlarinda beceri temelli egitim merkeze alinmis ve 6grencilerin be-
ceri ve deger kazanimin amagclandigi belirtilmistir. DKAB programinda ayrica bilgi,
deger ve beceriler arasindaki biitiinliige isaret edilmis ve kiiltiirel mirasin tastyicisi
olan degerlerin ancak eylemsel etkinligi ifade eden beceriler sayesinde hayata yansi-
tilabilecegi belirtilmistir. Programlarda 6grencilerin kisisel, sosyal, akademik ve is
hayatinda ihtiya¢ duyacaklar1 beceriler olarak sekiz yetkinlik alan1 belirlenmistir.”
Ancak programda ahlak ve deger alani ile belirlenen yetkinlik alanlarinin iligkisi
veya ahlak konulariin beceri temelli bir anlayisla 6gretime nasil konu yapilacag
net degildir. Bu belirsizlik egitim anlayisimizda ahlaki 6gretilebilir bir beceri olarak
ele almaktan ¢ok teorik bir olgu olarak ele alma aligkanligimizla birlestiginde daha
sorunlu bir hal almaktadir.”

»  Jennifer Gervais, “The Operational Definition of Competency-Based Education”, Competency-based

Education 2/2 (2016), 98-106.

Elif Medeni, “Din Egitiminde Yeni Bir Yaklagim: Yeterlilik Modelleri ve Egitim Standartlari: Almanya ve
Avusturya Orneginin Tiirkiye’ye Uyarlanabilirligi”, Marife 13/2 (2013), 9-22.

Ralf vd., “Does Implementation”, 517.

% Lilja - Osbeck, “Understanding, Acting”, 518.

»  Milli Egitim Bakanligi (MEB), Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Dersi Ogretim Programi 4-8 (Ankara: Milli Egitim
Bakanligs, 2018), 3.

Tirkiye ve ABD’deki 6gretmenlerin goriislerini karsilagtirdiklar: aragtirmada LePage ve arkadaglari Turk
Ogretmenlerin ahlaki 6gretilebilir bir beceri olarak tanimlamaya daha uzak oldugunu belirlemistir. bk. Pamela
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Ogretim programina beceri temelli bir dokunus teori ile pratik, bilis ile davranis;
ne-bilgisi, neden-bilgisi ve nasil-bilgisi arasindaki bosluklarin her bir 6grenci tara-
findan bizzat kapatilmasi anlamina gelir.”’ Bunun ahlak egitimi alanindaki anlami
bilis, duyus ve davranis biitiinliiglinii saglayarak ahlak alaninin temel problemi olan
“iyi nedir?”, “iyiyi ni¢in yapmaliyim?” ve “iyiyi nasil gergeklestirebilirim?” sorulari-
na 6grencinin bizzat kendisi tarafindan yanit verilmesidir. Bu nedenle beceri temel-
li bir ahlak egitimi programi oncelikle ahlaki karakteri miimkiin kilacak ahlaki geli-
sime ve ahlak egitimine 6zgii becerilerin neler olduguna odaklanmalidir. Bu bag-
lamda ¢aligmanin amaci ahlaki kisiligi miimkiin kilan ahlaki becerilerin neler olabi-
lecegini arastirarak beceri temelli bir ahlak egitimi i¢in giincel programlardaki ge-
nel yetkinliklerin Gtesinde hangi ahlaki becerilere odaklanilmasi gerektigi konu-
sunda bir gergeve belirlemektir. Calisma ahlaki gelisim ve beceri temelli egitim lite-
ratiiriine dayali betimsel analiz yontemi ile gerceklestirilmistir.

1. AHLAKI KiSILIGI OLUSTURAN BECERILER

Kisiyi ahlakli kilan temel beceriler neler olabilir? sorusu olduk¢a yeni bir soru
gibi goriinse de esasinda ge¢miste insan ve davranisi ile ilgilenenlerin farkli form-
larda sordugu bir sorudur. Ornegin bu soruyu ilk soranlardan birisi olan Aristote-
les ahlaki karakter i¢in aklibasindalik kavramu ile faal aklin muhakeme becerisine,
basiret kavrami ile de bu muhakemeyi hikmete uygun sekilde gerceklestirebilme
becerisine isaret etmektedir.”” Benzer konulari felsefe ve dini miiktesebat1 birlestire-
rek ele alan Islam ahlakgilar ise ahlaki erdemlerin pek ¢ok ahlaki becerinin bir
araya gelmesi ile kazanilabilecegini fark etmislerdi. Bunun i¢in de dort temel erde-
min her birisi igin pratige yakin alt faziletler belirlemislerdi. Ornegin hikmet erde-
minin alt faziletleri arasinda gelismis bir hafiza, yigitlik erdeminin altinda soguk-
kanlilik, iffet erdeminin altinda kanaat ve adalet erdeminin altinda iyi analiz ede-
bilme gibi alt erdemler belirleyerek kisinin bunlar1 bagarabilmesi durumunda temel
erdemleri basarabilecegini belirtmislerdir .

Ahlaki kisiligi olusturmak i¢in egitimcinin hedeflemesi gereken ve 6grencide
gerceklesmesi beklenen beceriler neler olmalidir sorusuna cevap verebilmek igin
ahlaki gelisime iliskin psikolojik birikime miiracaat etmek gerekir. Zira psikoloji
perspektifinden ahlaklilik tek bir siire¢ olarak degil birlesik bir siirecler biitiinti
olarak degerlendirilir. Bu siirecleri anlamak i¢in psikologlar “Ahlaki davranan bir
kimsenin i¢ diinyasinda neler oldugu?” sorusunu sorarlar. Bu soruyu 20. Yiizyilin
baslarinda J. Dewey’in felsefi perspektifi ve kendi donemine kadar olan modern

LePagea vd., “Comparing Teachers’ Views on Morality and Moral Education, A Comparative Study in Turkey

and the United States”, Teaching and Teacher Education 27 (2011), 371-372.

Kole, “Teaching Moral Competence”, 240.

32 Aristoteles, Nikomakhos’a Etik, gev. Saffet Babiir (Ankara: BilgeSu Yayincilik, 2007), 128-129.

3 Islam alimlerinin alt erdemlere iliskin goriisleri ve egitimsel degeri icin bk. Recep Kaymakcan - Hasan Mey-
dan, Ahlak Degerler ve Egitimi (Istanbul: Dem Yayinlari, 2014), 124-125.
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psikoloji verilerini birlestirerek ilk inceleyenlerden birisi olan Kerschenstainer,
ahlaki karakteri miimkiin kilan psikolojik siiregleri karakter istidatlar: olarak ad-
landirmakta ve dérde ayirmaktadir. Bu istidatlar irade kuvveti, muhakeme agikligy,
ince duygululuk ve ruhun derinden tahrik edilmesidir.**

Ahlaki kisiligi miimkiin kilan psikolojik siiregleri boylamsal ampirik verilerle
inceleyen Rest, en az dort karakter giictinden bahsedilebilecegi kanaatindedir:* (i)
Kisi ahlaki ikilem olusturan, zarar verme potansiyeline sahip durumu nasil kestire-
biliyor? (Ahlaki Duyarlilik) (ii) Duruma uygun ideal davranisin hangisi olduguna
nasil karar veriyor? (Ahlaki Muhakeme) (iii) Pek ¢ok davranis alternatifi arasinda
belli bir davranis tarzini1 yapmaya nasil yoneliyor? (Ahlaki Motivasyon) (iv) Karar
verdigini nasil davranisa donistiiriiyor (Ahlaki Davranis). Eger kisi bagkalarinin
ihtiyaglarina asir1 derecede duyarsizsa ya da durum ¢ok fazla karigiksa birinci bile-
sen; kisi durumu yorumlayip karar veremedi ve dogru davranis tarzini formiile
edemediyse ikinci bilesen; ahlaki karar ve davranisa destek olan degerler bagka de-
ger, duygu ve Onceliklere taviz vermek zorunda kalarak onlar tarafindan engellen-
diyse tigiincii bilesen; ahlaki davraniga karar verildi fakat amag 15181 kaybedildi,
dikkat dagildi veya bikkinlik, yorgunluk yipratt: ise dordiincii bilesende basarisiz

olunur.

Son yillarda biitiinciil bir perspektifle ahlaki kisiligin yapisi tizerine egilen ve
bunu yaparken de hem Kohlberg’in hem de Rest'in modellerini dikkate alan
Narvaez’e gore ise ahlaki karakter -kendi tabiri ile uzmanlagmis bir ahlaki kisilik-
en azindan dort alanda yerinde sezgiler ve ¢ok yonlii diisiinceler gelistirmeyi igerir:
ahlaki duyarlilik, ahlaki yargi, ahlaki odak, ahlaki eylem.** Ahlaki duyarlilik; duygu-
sal ifadeyi anlama, bagkasinin bakis acisiyla bakma, bagkalariyla baglanti kurma,
cesitlilige duyarli olma, sosyal 6nyargilar1 denetleme, durumu yorumlama, iyi ileti-
sim kurma becerilerinden olugur. Ahlaki yargi; ahlaki sorunlari anlama, ahlaki
normlar1 kullanma ve degerlendirme kriterlerini belirleme, elestirel akil yiiriitme,
sonuglar1 kestirme, siire¢ ve sonug iizerinde diisiinme, basa ¢ikma ve direnglilik
becerilerini gerektirir. Ahlaki odak; baskalarina saygi gosterme, vicdani gelistirme,
baskalarina yardim etme, bir topluluk iiyesi olma, yasamda anlam bulma, gelenek
ve kurumlara deger verme, dogruluk kimligi gelistirme becerilerini gerektirir. Ah-
laki eylem; ¢atigmalari ve sorunlari ¢6zme, hakkini saygili bir bicimde savunma, bir
lider olarak inisiyatif {istlenme, uygulamayi planlama, cesareti artirma, azmetme ve
¢ok calisma becerilerini gerektirir.

Literatiirde olduk¢a yaygin bu 6rnekler disinda ahlaki kisiligi miimkiin kilan
psikolojik siiregler ve becerilere iliskin baska goriisler de bulunmaktadir. Ornegin

3 Kerschenstainer, Karakter Kavrami ve Terbiyesi, 50-53.

3 Rest, “A Psychologist Looks”, 29.
% Narvaez, “Insani ve Ahlaki Gelisim”, 336.
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Lickona ahlaki karakteri birbiri ile iligkili ti¢ becerinin birlesimi olarak degerlendi-
rir: ahlaki bilig, ahlaki duyus, ahlaki davranis. Iyi karakter iyi olani bilme, iyi olan1
isteme ve iyi olan1 yapmaktir. Bunlar ayni1 zamanda zihnin aligkanligy, kalbin alig-
kanlig1 ve davranigin aliskanlhigidir.’” Ahlaki gelisimi ahlaki motivasyonun gelisimi
olarak tanimlayan gelisim psikologu Oser’a gore ise bu motivasyon {ii¢ alt beceriden
olusur: (i) Ahlaki bir niyet/hedef olusturarak ona yonelme, (ii) igsel/duygusal ener-
jiyi hedef dogrultusunda diizenleme ve (iii) gii¢lii bir direng gosterme.™

Ahlaki kisiligin hangi becerilerin gelisimi ile miimkiin olabilecegine dair ince-
lemeler temel bazi becerilerde uzlasi oldugunu gostermektedir. Uzlagilan becerile-
rin basinda arastirmacilar tarafindan ahlaki bilis veya ahlaki yargi olarak da isim-
lendirilebilen ancak hepsi tarafindan gerekli bir nitelik olarak degerlendirilen ahlaki
muhakeme gelmektedir. Oser’in ahlaki niyet olusturma olarak tanimladig1 nitelik
de biiyiik oranda biligsel ozellik gostermektedir. Aragtirmacilarin ¢ogunlugunun
ittifak ettikleri bir bagka ahlaki becerinin duygularin idaresi, irade ve motivasyonla
ilgili oldugu gorilmektedir. Bu beceri Kerschenstainer’de ince duygululuk,
Lickona’da ahlaki duyus seklinde yer bulmaktadir. Rest ve Narvaez’in modellerinde
ahlaki motivasyon becerisinin duygular ve irade ile ilgili kisimlar1 arasinda ayris-
tirma yapilmaktadir. Benzer bir ayrim Oser’daki i¢sel enerjiyi hedefe yoneltme ve
gliclii bir direng gosterme becerilerinde de goriilmektedir. Diger arastirmacilardan
farkli olarak Rest ve Narvaez ahlaki kisilik i¢in diger tiim becerilerden 6nce gelen
bir ahlaki duyarlilik becerisine isaret etmektedir. Modellerin tamaminda ¢ogunluk-
la miistakil bazen de Oser’da oldugu gibi giiglii bir diren¢ gosterme (motivas-
yon/irade) becerisi i¢inde yer bulan beceri ise ahlaki davranis becerisidir.

Ahlaki kisiligi mimkiin kilan beceriler ahlaki duyarlilik, ahlaki muhake-
me/yargi, ahlaki motivasyon (duygular1 kontrol ve irade) ve ahlaki davranis olarak
one ¢itkmaktadir. Analizlerden anlagildig: {izere ahlaki kisiligi olusturan beceriler
bunlardan ibaret degildir. Ancak beceri temelli bir 6gretim programinda 6grenci-
nin ahlaki yetkinligini gelistirmek i¢in odaklanilmasi gereken genel gergeveyi belir-
lemek i¢in bu becerilerin temel alinabilecegi degerlendirilmektedir. Asagida temel
ahlaki beceriler ahlaki kisilige katkilari, birbiri ile iliskileri ve ahlak egitimine 151k
tutan yonleri ile incelenmistir.

1.1. Ahlaki Duyarlilik Becerisi

Ahlaki duyarlilik kisinin ahlaki bir durum karsisinda eylem ya da eylemsizligi-
nin bagkalarinin iyiligi tizerinde dogrudan ya da dolayli etkilerinin olabilecegine
iliskin ilk andaki farkindaligidir. Rest’e gore bu, insanlar ve olaylara kars: ilk tepki-

37

Thomas Lickona, Educating For Character: How Our Schools Can Teach Respect and Responsibility (New York:
Bantham Books, 1991).

3 Fritz Oser, “Models of Moral Motivation”, Handbook of Moral Motivation (Theories, Models, Applications), ed.
Karin Heinrichs vd. (Netherlands: Sense Publishers, 2013), 7-8.
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mizin nasil sekillenecegini belirleyen onciil beceri konumundadir. ** Toplu tagima
aracina binerek yolculardan kendisi i¢in kiigiik bir iyilik talep eden sik giyimli kisi
ile pejmiirde kisiye verilen ilk tepkilerdeki fark ahlaki duyarlilik ile ilgilidir. Psikolo-
ji galismalari insanlarin bir kisminin oldukga basit durumlari bile fark etmekte zor-
lanirken bazilarinin ise bagkalarinin ihtiyaglarini fark etmede keskin bir segicilige
sahip olduklarini gostermistir. Ayrica insanlarin 6nemli bir kismi oturduklarr site,
sokak veya kamusal mekanlarda yaganan olaylar1 ilk anda anlamlandirmakta zor-
lanmakta, kendileri i¢in ahlaki sorumluluk olusturacak durumlar1 sonradan ayirt
edebilmektedir.*

Olayin/davranisin i¢ yiiziindeki muhtemel ahlaki problemi ilk anda ayirt edip
tizerine egilme ihtiyact duyma ahlaki duyarlilig: ifade etmektedir. Sokakta bagira
bagira kiifiirli sakalagmayi aliskanlik haline getirmis gengler, yolda yiirtirken kendi
dalginlig1 veya 6zensizligi nedeniyle bagkalarina carptigi halde yasananda kendi
sorumlulugunun farkinda olmayan bireyde eksik olan ahlaki duyarliliktir. Rest’e
gore bunda insanin o anki ruh hali ile de baglantili ancak ¢ogunlukla hayata iliskin
gelistirdigi olumlu ya da olumsuz kalip yargilarla sekillenen ve hem bilisi hem de
duyusu yonlendiren ahlaki duyarlilik yetenegi etkilidir.* Insanlarin neyi istedigi ya
da neye ihtiyac1 oldugunu, iyi davranis ve sonucunun ne olacagini fark edebilmek
bu duyarliligin bir yansimasidir.

Rest’e gore bagkalarinin duygu, diisiince ve algilarini fark etme de ahlaki duyar-
liligin bir pargasidir. Zira ahlaki duyarlilik biligsel oldugu kadar duyussal bir eylem-
dir. Ayn1 zamanda bagkalarinin refah ya da giivenligine iliskin sinyalleri algilamak
bilissel oldugu kadar duyussal sonuglar dogurur. Durumu kavradigimiz anda em-
pati, kizginlik, panik, imrenme, kiskanma ve nese (mutluluk) duyariz.** Bu ilk algi-
lamalar bizi ahlaki muhakemeye ve duygularin dengelenmesine iliskin bir ¢abaya
zorlar. Lilja ve Osbeck’e gore ahlaki duyarlilik becerisinin 6ziinii empati olustur-
maktadir. Kurbanin durumunu-perspektifini anlayabilme, kendini onun yerine
koyabilme ahlaki duyarlilig1 saglayan becerilerdir. Bu beceri altin kurala dayali akil
yuriitmeden farklidir. Bagkalarinin benim kendime davranilmasini istedigim gibi
kendilerine davranilmasini istemeyebilecekleri varsayimini da dikkate alarak onla-
rin gergek isteklerine iliskin bir empatiyi gerekli kilar.*

Ispanyol politikacilarda ahlaki becerilerin gelisimine odaklanan caligmalarinda
Garcia ve arkadaslar1 ahlaki becerinin belli bir noktada kesigen iki alt beceriden
olustugu sonucuna varmaktadir. Bunlardan birincisi sezgisel yargilama becerisidir.

* Rest, “A Psychologist Looks”, 29.
0 Rest, “A Psychologist Looks”, 29.
1 Rest, “A Psychologist Looks”, 29.
42 Rest, “A Psychologist Looks”, 30.
# Lilja - Osbeck, “Understanding, Acting”, 520.
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Yasamin ilk donemlerinde sekillenen bu alt beceri kosullarin ayrintili distiniip
karar vermeye imkén tanimadigi durumlarda hizli ahlaki cevaplar/tepkiler vermeyi
saglar. Sezgisel yargi ile ilgili agiklamalar Garcia ve arkadaslarinin ahlaki duyarliliga
yakin bir beceriyi tanimladiklarini gostermektedir. Ahlaki becerinin ikinci alt bece-
risi ise duygusal beceriye gore ¢ok daha yavas ve aciktan isleyen -bu aragtirmada
ahlaki muhakeme olarak tanimladigimiz- rasyonel beceridir.*

Ahlaki duyarliligin nasil olustugu/gelistigine iliskin tespitlerse bu becerinin tec-
ribeye dayali gelisim gosterdigi yoniindedir.” Kerscheintainer’in duygu hafizas
ismini verdigi bu durum kisinin kendi yasadig1 ¢esitli olumlu/olumsuz tecriibelerle
ve yasama iligkin meta anlamlandirmalarla sekillenen bir ilk tepki olusumu olarak
gortlebilir.* Buytik Biritanya’da Miisliiman kiz 6grencilerin dini inanglar1 nedeniy-
le ayrimciliga maruz kalmalarina kargin din ve inanglarin hepsine saygi, bagkalari-
nin inanglarina saygili davranma gibi konularda dini baglilig1 olmayan 6grencilere
gore ¢ok daha fazla farkindalik sahibi olduklar: belirlenmistir.*” Bu durum onlarin
tecriibeye dayali gelistirdigi ahlaki duyarliligin bir yansimasi olarak goriilmektedir.

1.2. Ahlaki Yarg: Becerisi

Ahlaki ikilemle karsilagan kisi en iyi ¢6ziimiin veya kararin ne oldugunu belirle-
yebilmek i¢in diisiinme yetenek ve yollarini kullanir. Coklu zeka kurami agisindan
ahlaki zekanin bir zeka tiirii olarak tanimlanip tanimlanamayacag tartismali olsa
da bazi aragtirmacilar 6zel bir ahlaki diistiniis bi¢ciminin gelisiminden bahsetmenin
mimkiin oldugu kanaatindedir.*® Dahas1 son iki ytizyildir deontolojik kuram etki-
sinde sekillenmis entelektiialist ahlaki gelisim kuramlar1 ahlaki gelisim ¢alismalari-
nin mihenk tas1 olmustur. Ahlaki muhakeme, ahlaki yarg, ahlaki zeka gibi kavram-
lar altinda calistlan bu beceri “kisinin etik ilkeleri hedeflerine ve davraniglarina
uygulamasini; dogruyu yanlistan ayirmasini saglayan yetenek” olarak tanimlan-
maktadir.”

Ahlaki yargilama, kisiyi ikilemde birakan duruma iligkin muhtemel alternatifleri
etraflica diigiiniip taginmayi ve hangi tavir veya davranigin ahlaka en uygun oldu-

# Pedro Herrero Garcia vd., “The Moral Competence of Spanish Councilors”, Sustainability 12/13 (2020), 2-3.

*  Lilja - Osbeck, “Understanding, Acting”, 521. Rest, “A Psychologist Looks”, 31.

Kerschenstainer, Karakter Kavrami ve Terbiyesi, 58.

Ursula McKenna - Leslie J. Francis, “Growing up Famale and Muslim in the UK: An Emprical Enquiry into

the Distinctive Religious and Social Values of Young Muslims”, British Journal of Religious Education 4/4

(2019), 388-401.

Rodney H. Clarken, “Considering Moral Intelligence as Part of a Holistic Education”, Annual Meeting of The

American Educational Research Association, (Denver: Eric Document, 2010), 3, 7. Mustafa Ziilkiif Altan, “Egi-

tim Goklu Zeka Kurami ve Goklu Zeka Kuraminda Onuncu Boyut: Ahlaki Zeka”, Firat Universitesi Sosyal Bi-

limler Dergisi 22/1 (2012), 137-144.

*  Rodney H. Clarken, “Moral Intelligence in The Schools”, Annual Meeting of The Michigan Academy of Science,
(Detroit: Eric Document, 2009), 2.

47

48



458 m jlted 55 (Haziran/June 2021/1) | Doc. Dr. Hasan MEYDAN

guna karar vermeyi saglar.”’ Insanlarin genellemelerle belli iyi ve kotiileri kabul
etmesi veya bunlar {izerine uzlagsmasi kolayken bunlarin davranis gostergesi olarak
tanimlanmasinda ihtilaflar ortaya cikar. Herkes i¢in hirsizlik kotii, dogruluk iyidir.
Ancak Elias ve arkadaslarinin tabiriyle ahlaka iligkin meselelerde “seytan ayrintida
gizlidir.”>' Dogru karar1 verebilmek i¢in genel ahlaki ilke ve degerleri analitik bir
sekilde incelemek ve ayni zamanda i¢inde bulunulan sartlar1 derinlemesine analiz
etmek gerekir. Birey ancak giiglii bir ahlaki yargilama becerisi sayesinde kiilli kaide-
lerin ayaklarini yere bastirabilir.”

Kiside ahlaki yargilama becerisinin is gorebilmesi igin dncelikle ahlaki duyarlili-
gin gelismesi gerekir. Ahlaki duyarlilik sayesinde olan bitene iliskin ilk farkindalik
olustuktan sonra duruma uygun yargilama ve karar siiregleri devreye girer. Bu sii-
regte bireyin ahlaki probleme uygulanacak ilke ve degerleri bilmesi, en iyi karar
veya ¢O0ziimiin ne olduguna dair etraflica diistinmesi, hipotetik diistinerek verilen
kararin saglamasini yapmasi, kararin uygulamasina dair planlama yapmasi ve uy-
gulama ardindan iyi sonug verip vermedigini ayirt edebilmesi gerekir.”® Dolayisiyla
ahlaki yargilama aslinda degerlere iliskin temel bilgi ile etkili diisiinme becerilerinin
birlesiminden olusan bir ahlaki beceridir.

Bu beceriyi ahlaki diisiiniis semalarinin gelisimi olarak kabul eden Kohlberg ii¢
diizey ve alt1 agamali bir gelisim modeli 6nermistir. Modelde ahlaki yargilama bece-
risi ben odakli kaygilardan grup (biz) odakli kaygilara oradan da evrensel iyi ve
dogru arayisina dogru ilerleyen bir siireg olarak goriir.>* Kohlberg’in kuramini hi-
potetik diisiinmeye yeterince yer vermedigi ve ileri diisiinme becerilerini yeterince
temsil etmedigi gerekgesiyle elestiren Rest ve arkadaslar: ahlaki yargilama becerisi-
nin gelisimini 6lgmek icin Defining Issue Test (DIT)’i gelistirmislerdir. Olgekle
gerceklestirilen 400°den fazla arastirma sonucunu birlestirerek ahlaki yargilama
becerisini Kohlberg’e benzer sekilde {i¢ diizey olarak tanimlasalar da diizeylerin
icerigini daha ayrintili agiklamay1 bagsarmiglardir.”

Ahlaki yargilama becerisinin gelisimi genel biligsel gelisimdeki semalarin gelisi-
mi ile benzer ozellikler gostermektedir. Ahlaki semalar uzun siireli bellekte yerlesik,
ahlaka iliskin genel ilgi ve tecriibe yapilar1 olarak kabul edilir. Bireyin tecriibeleri,

*  Darcia Narvaez - Tonia Bock, “Ethical Judgment”, EtHex Series Book 2, (Notre Dame: Alliance For Catholic

Education Press, 2009), 39.

Maurice J. Elias vd., “Sosyal ve Duygusal Ogrenme: Ahlak Egitimi ve Karakter Egitimi: Kargilagtirmali Bir

Analiz ve Birlestirmeye Yonelik Bir Gortig”, Ahlak ve Karakter Egitimi El Kitabi, ed. Larry P. Nucci — Darcia

Narvaez (Istanbul: Edam Yayinlari, 2019), 266.

52 Hasan Meydan, “Dinin Ongordiigii Ahlaki Yagamada Ahlaki Tefekkiir ya da Hikmet Arayiginin Onemi: Kiilli
Kaidelerin Ayaklarin1 Yere Bastirmak”, Akademide Felsefe Hikmet ve Din, ed. B. Ali Cetinkaya (Zonguldak:
BEU Yayyinlari, 2014), 307-319.

> Narvaez - Bock, “Ethical Judgment”, 40.

> Kohlberg - Hersh, “Moral Development”, 56-57.

> James R. Rest vd. “A Neo-Kohlbergian Approach to Morality Research”, Journal of Moral Education 29/4
(2000), 384, 387-390. Rest, “A Psychologist Looks”, 30-32.
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dikkatini odakladig1 benzerlik ve tekrarlar ile uyarici fenomenlerin temsillerinden
olusur ve yeni ahlaki ikilemleri yorumlamada ve karar vermede kullanilir.® DIT
verileri yetiskinlerde egitimin, kiigiiklerde ise yasin en onemli ahlaki yargilama
yordayicisi oldugunu goéstermektedir. Okulun etkisinin ise sistematik diisiinme
becerisini gelistirmesi ile baglantili oldugu degerlendirilmektedir.”

Ahlaki otonomluga imkan veren miizakereye dayali egitim ortamlari, mesleki
stireglerde profesyonel kararlar vermek, ahlak ilkelerini daha tercih edilir kilan
gerekgeleri agiklamak, ahlaki problem olusturan durumlar tartigmak, kendi karar-
lar1 tizerine yansitic1 diisiinmeyi uygulamak, ahlaki kararin muhtemel uygulamala-
rin1 ve sonuglarini hipotetik diistinme ile planlamak, kendi kararlarini vermelerine
imkan hazirlamak bireylerde ahlaki yargiy1 destekleme yollaridir.”®

1.3. Ahlaki Motivasyon

Aragtirmalar cesitli suglar islemis bireylerle akranlarinin ahlaki muhakeme test-
lerinden yakin puanlar aldiklarini ve 6zellikle de benzer ahlaki muhakeme perspek-
tifi gosterdiklerini ortaya koymustur.” Bu durum ahlaki kigilikte muhakeme digin-
da hangi becerilerin etkili oldugu sorusunu giindeme getirmektedir. Kwok ve Sel-
man, Oser, Blasi gibi arastirmacilara gore ahlaki kisilik ile ahlaki muhakeme ara-
sindaki baglanti ahlaki motivasyondur.”’ Diger bir deyigle ahlaki motivasyon teori-
den pratige, diisiinceden eyleme gegisi saglayan beceridir. Oser ahlaki motivasyo-
nun kaynagini inceledigi arastirmasinda ahlaki yargilama yetenegi, duygusal giigle-
rin bir amag/karar dogrultusunda yonlendirilmesi ve irade ile birlestiginde ahlaki
davranig ve nihayetinde ahlaki kisiligin ortaya ¢iktigini belirtir.*" Ahlaki kisiligin
yapisina iligskin diger ¢aligmalarla birlikte 6zellikle Blasi'nin ¢aligmalar1 ahlaki moti-
vasyonun duygular1 kontrol becerisi ve irade bilesenlerinden olustugunu goster-
mektedir.®”

1.3.1. Duygular1 Kontrol Becerisi

Duygularin insan kisiligi tizerindeki etkisi Goleman’in duygusal zeka kavrami
ile popiiler hale gelse de ge¢miste diisiince ile davranis arasindaki farki agiklamaya
yonelik girisimlerin varis noktast ¢ogunlukla duygular olmustur. Felsefe ve dini
geleneklerde aklin nefis ile temsil edilen duygulara hakimiyeti saglam bir kisiligin

% Rest vd., “A Neo-Kohlbergian Approach”, 389.

7" Rest, “A Psychologist Looks”, 32.

8 Kohlberg - Hersh, Moral Development, 54, 57. Rest vd. “A Neo-Kohlbergian Approach”, 390.

% Janet Kwok - Robert L. Selman, “Moral Reasoning, Moral Motivation and Informed Social Reflection”,
Handbook of Moral Motivation (Theories, Models, Applications), ed. Karin Heinrichs vd. (Netherlands: Sense
Publishers, 2013), 552.

% Kwok - Selman, “Moral Reasoning”, 552-553. Oser, “Models of Moral Motivation”, 7-27. Blasi, “Emotions and
Moral Motivation”, 1-19.

1 Oser, “Models of Moral Motivation”, 22.

2 Blasi, “Emotions and Moral Motivation”, 1-19.
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temeli olarak goriilmiistiir. Modern donemde ise Kohlberg ahlaki gelisimin esas
belirleyicisi olarak ahlaki muhakemeyi gérmekle birlikte empati ve sugluluk duygu-
su gibi duygusal faktorlerin de bu gelisimde etkili oldugunu belirtmektedir.*> Ahla-
ki duygunun imkanini inceledigi calismada Blasi ahlaki duyarlilik veya muhakeme-
nin kisileraras1 ahlaki farkliliklar1 agiklamaya yetmeyecegi tespitinde bulunarak
“duygularin diizenlenmesi” adini verdigi beceriye isaret eder.**

Goleman’in duygusal zeka olarak tanimladig: yetenek kisinin bagkalarinin duy-
gularin1 anlama (empati), kendi duygularini izleme/tanima (ig-gozlem ve 0z-
biling), kendi duygularin1 yonetebilme (duygusal 6zdenetim) ve baskalarinin duy-
gularina hitap edebilme (duygusal iletisim) becerilerinin birlesimini ifade etmekte-
dir.® Elias ve arkadaglarina gore ahlaki meseleler s6z konusu oldugunda duygusal
zeka becerileri ¢atigmaci olmayan bir iletisim dili gelistirebilme, duygularin saglikli
diisiinceyi bozmasini engelleme ve iyi kararlar icin motivasyon olusturabilmekte-
dir.®® Duygularin yonetimine iliskin bu beceri gelismediginde ise bireyde Forgas ve
arkadaslarinin tabiriyle “duygusal korliik” denilen durum olugsmaktadir. Duygusal
korliik ile bireyde davraniglarin muhtemel sonuglarini biitiin yonleri ile irdelemede
gerileme ve anlasilmasi gii¢ ve zarar verici bir tutkuyla isteme durumu ortaya ¢i-
kartmaktadir.”’

Duygularin diizenlenmesini merkeze alan bir ahlaki gelisim modeli gelistiren
Blasi, duygular1 tanimlamak tizere ii¢ temel genelleme yapilabilecegini belirtir: * (i)
Duygular insanda genetik ve psikolojik siireglerle biitiinlesik bedensel olgulardir.
Bu bedensel siiregler duyguya refleks benzeri spontane olma, istemsiz gerceklesme
gibi karakteristik ozellikler katar. (ii) Duygularin motivasyonel 6zellikleri vardir. Ya
davranis egilimidirler ya da davranis egilimi iiretirler. Davranigin ardindaki iradi
glice katkida bulunurlar. (iii) Duygular kasitli ve planli degil de otomatik ve istem-
siz olarak ¢aligan diizenleyici/dengeleyici siiregler olarak islev goriir.

Blasi duygularin davranisi motive etmesini iki modelle agiklamaktadir. Birinci
modele gore duygular davranisin altinda yatan idealler, amaglar, ilgi, ihtiyag ve
istekler gibi motivasyonel sistem ile yakindan baglantilidir ve bu sistem ile gevresel
kosullar arasinda baglanti gorevi goriirler. Ornegin cevresel sartlar uygun degilse
utanma, ¢evre tesvik edici ise takdir edilme isteginden gelen mutluluk duygusu
devreye girer. Tkinci model ise organizmanin dengeli bir yasam siirdiirebilmek icin
optimal diizeyde uyarilma ihtiyac1 bulundugu prensibine dayanir. Agir1 uyarima

®  Kohlberg - Hersh, “Moral Development”, 57.

¢ Blasi, “Emotions and Moral Motivation”, 1-5.

¢ Daniel Goleman, Duygusal Zeka, ev. Banu S. Yiiksel (Istanbul: Varlik Yayinlari, 2007), 30-32, 73-75.

% Elias vd., “Sosyal ve Duygusal Ogrenme”, 269, 270, 277.

¢ Joseph R. Forgas vd., “Affective Influences on Thinking and Behavior: Implications for Clinical”, Applied and
Preventive Psychology 10 (2002), 226.

% Blasi, “Emotions and Moral Motivation”, 2, 3, 5.
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neden olan duygular bir davranisla biitiinlestiginde asir1 diizeydeki uyarim denge-
lenmis, organizma i¢in optimal uyarima ulasilmis olur. Boylelikle duygularla (kor-
ku, heyecan, sevgi vb.) ortaya ¢ikan asir1 uyarilim hali, enerjinin bir kisminin dav-
ranisa aktarimi suretiyle hem organizma dengelenmis hem de davranis icin gerekli
motivasyon saglanmis olur. Her iki modelde de davranisi iireten duygu giicii ilgi-
ler/gikarlar ve degerler de dahil olmak iizere dengede olma, yasamsal ihtiyaglar ve
organizmanin amaglari/idealleri gibi ¢ok daha esasli ve uzun erimli motivasyonel
stireglerden kaynaklanir veya onlardan 6diing alinir.%”

Blasi’'nin degerlendirmeleri onu duygularin istemsiz ve spontane oldugu sonu-
cuna gotiirse de bu durumun onlarinin birey tarafindan kontrol edilebilmesi ve
diizenlenmesinin 6niinde engel olmadig: kanaatindedir. Birey bilingli degerlendir-
me siiregleri vasitasiyla onlar1 diizenleyebilir. Bu diizenlemede belirleyici olansa
sosyal insa yoluyla 6ziimsenen deger yargilaridir.”” Masum sivillere zulmederek
savas sucu isleyen bir komutan dogal/spontane sekilde kendinde beliren merhamet
duygusunu ait oldugu grubun deger yargilar: ile bastirir. Bu nedenle duygular
spontane olarak harekete ge¢se de cogunlukla bizim; olmak, ulasmak, yapmak iste-
diklerimizle baglantili bir sekilde ortaya ¢ikar veya gelisip biiyiir. Ayrica duygularin
spontane olarak harekete ge¢mesinde de fayda, basari, kariyer veya ceza, kaygi,
korkudan kagis gibi pragmatik hedeflerin yaninda adil ve dogru olani yapmaya
yonelik ahlaki ilgi ve idealler veya kisinin benligi ile uyumlu davranma ideali etkili
olabilir. Blasi'nin kuraminda anahtar konumda olan ahlaki benlik kavrami bireyin
duygularin tazyikine kars1 koymasini saglayan ideallerle oriilii bir gii¢ kaynag: gibi
durmaktadir.”

1.3.2. Ahlaki irade Becerisi

Ahlaki irade becerisi kisinin saglikl: bir tetkik siireci sonunda yanlis ya da dogru
olduguna kanaat getirdigi seye karsi, igsel veya gevresel baski veya taleplere ragmen
kararli ve sabirli sekilde durmasi demektir. Birey bunu okul gibi yapilandirilmis
ortamlar diginda ve kiric1 olmadan gergeklestirebildiginde beceriye tam olarak sa-
hip olmus demektir.”> Giiglii bir iradeyi ahlaki kisilige imkan veren bilesenlerden
birisi olarak tanimlayan Kerschenstainer’a gére bu beceriye sahip bir kisiligin karar
verirken tesirlerden uzak kalmasi (istiklal), net bir karara ulasabilmesi, muhake-
meyle verilen karardan sonra tereddiit etmemesi (saglamlik) ve karari icra i¢in kar-
silagilacagi zorluklar karsisinda direngli olmas (sebat) gerekir.”

Blasi, “Emotions and Moral Motivation”, 4.

Blasi, “Emotions and Moral Motivation”, 10, 11.

Blasi, “Emotions and Moral Motivation”, 16.

Lilja - Osbeck, “Understanding, Acting”, 521.
Kerschenstainer, Karakter Kavrami ve Terbiyesi, 53-60.
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Blasi ahlaki iradeyi ahlaki benlige gétiiren bir beceri olarak konumlandirir. Ah-
laki benligin iki ana bileseni vardir: irade giicii ve dogruluk (6z-sorumluluk ve ben-
lik biitiinliigii) duygusu. Irade giicii problem ¢6zmede kendini kontrol etme imkani
saglayan bir kabiliyetler ¢antasidir. Sorunlar1 ufak pargalara ayirma, hedef belirle-
me, yogunlagsma, dikkatin dagilmasini 6nleme, ayartilmaya direng gosterme, de-
vamlilik, kararlilik ve belirli bir disiplin iginde sebat etme gibi alt erdemlerin hepsi
bu iist kisilik 6zelliginin kapsamindadir. ikinci ahlaki benlik bilegeni ise dogruluk-
tur. Burada dogruluk kisiligin kendine karg1 tutarli olmasi, kendine hesap verebil-
mesi, kendini kandirmaya direng gostermesi ve samimi olmasi demektir. Kisi arzu-
larini, idealleri ile biitiinlesmeye zorladiginda sorumluluk; bunlar1 6rtiistiirmeyi
basardiginda ise benlik biitiinltigii olarak hissedilir.”

Blasi’ye gore ahlaki iradenin gelisimi yedi agamali bir siiregtir. Birinci agamada
catisma halinde olan arzulara kendini birakma s6z konusudur. Birey ne irade goste-
rebilir ne de benligin eylemini sahiplenebilir. kinci basamakta birey tekrar yasa-
may1 arzuladig1l deneyim i¢in denetimi eline almaya, iradi bir durus sergilemeye
caligir. Ugiincii agsama ikinci basamaktaki iradi durusun daha fazla arzu ve durumla
ilgili sergilenmesi halidir. Dérdiincii asamada eylemler ve arzular kategorilere ay-
ristirlmaya ve kategorilere gore irade gosterilmeye baslar. Bu kategoriler ahlaki
irade i¢in olgiitler olusturmanin isaretidir. Besinci agamada ise farkli kategoriler iyi,
glizel, ahlaki gibi isimler verilmek suretiyle bir degerlendirmeye tabi tutulur. Fakat
ahlaki kategori diger degerlendirme olgiitlerinden birisidir, onlar tistiinde belirgin
bir iistiinliigi yoktur. Altinci asamada ahlaki kategori diger kategorilerle ¢atismaya
devam etse de onlara iistiinlitk kurmaya baslar. Belirli degerlere tutunarak ona uy-
gun davranma egilimi gosterilir. Yedinci asamada ise samimiyetle baglanma agama-
sina gecilir. Bu asamada kisi bagka tiirlii davranmayi muhal goriir, boylelikle ahlaki
davranis onun kimliginin bir pargasi haline gelir. Ahlaki kimlik modeli iste bu son
asamada tamamlanmis olur.”

Ahlaki iradeyi “gercekten yapmak istediginin ne olduguna karar verme becerisi”
olarak tanimlayan Rest’e gore karar verme becerisi ve ahlaki motivasyonu egitim
yoluyla desteklemek icin ideal kazandiracak rol modellerle tanigtirmak en gecerli
yoldur.”® Elias ve arkadaglarina gore ise ahlaki irade yalnizca isteme ve sorumluluk
duymanin gelisimi olarak degerlendirilemez. Iradenin etkin kilinmasi igin destekle-
yici becerilerin 6gretimi de dikkate alinmalidir. [radenin karaktere yon verebilmesi
i¢in zaman ve gorev yonetimi, takip, 6z diizenleme, disiplin, saygi, empati, 6zen
gosterme gibi beceriler gereklidir. Etkili iletisim, sorun ¢6zme, karar verme ve ¢a-

7 Augusto Blasi, “Neither Personality nor Cognition: An Alternative Approach to the Nature of the Self”,

Changing conceptions of Psychological Life, ed. C. Lightfoot vd. (Mahwah: Erlbaum, 2004), 3-26.

Augusto Blasi, “Moral Character: A Psychological Approach”, Character Psychology and Character Education,
ed. D. K. Lapsley vd. (Notre Dame: Notre Dame University Press. 2005), 18-35.

76 Rest, “A Psychologist Looks”, 34.
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tisma ¢ozme becerileri ahlaki iradeyi giiclendiren becerilerdir. Giigli bir irade, ye-
rinde bir 6z giiven, yerinde bir 6zgiiven ise 6z-sorumluluk ve 6z-denetim ile birikti-
rilen bir becerilerdir. Dolayisiyla ahlaki iradeyi desteklemek i¢in bu becerileri gelis-
tirecek Ogretim yasantilarina ihtiyag vardir.”” Ahlaki irade gelisimini desteklemek
i¢in egitimcinin odaklanmasi gereken bir baska beceri ahlaki ifade becerisidir. Ah-
laki ifade becerisi gelismis bir birey, ahlaki problemleri ¢atigma ve kutuplagmaya
dontismeden ¢ozebilmek i¢in yapicr iliskiler kurabilir.”

1.4. Ahlaki Davranis Becerisi

Ahlaki gelisimin nihai hedefi ahlaki davranigtir. Davranis ayn: zamanda beceri
temelli egitimin ¢ikt1 odakli egitim anlayisina uygun diismektedir. Dolayisiyla gerek
ahlakta gerekse beceri temelli egitimde nihai hedef bireyin tiim gelisim alanlarinin
sonuglarini somut davranislar olarak sergilemesidir. Ahlakin teorik bilgisini davra-
nisa doniistiirebilmek i¢in ahlakin teorik bilgisi ve ahlaki meselelere iliskin muha-
keme yeteneginin yaninda ozellikle usul bilgisi ve uygulama tecriibesine ihtiyag
vardir. Usul bilgisi karar verilen dogru davranisin daha biiyiik problemlere yol a¢-
madan nasil hayata gegirilebilecegine iliskin analizleri igerir. Uygulama tecriibesi
ise kisinin usul bilgisinin gosterdigi davranislar: sergileyebilecek psiko-sosyal yet-
kinlige sahip olmasini ifade eder. I¢inde bulundugu ortamdaki kotii komsuluk ilis-
kilerini ahlaki bulmayan birey, kotii komsulugun ahlaka uygun olmadigina iliskin
olgu bilgisine sahiptir. Bunu ¢oziimlemek icin bir sosyal ¢alisma gergeklestirebil-
mek ise ¢ok yonli analizlere baglidir ve usul bilgisini ifade eder. Planlanan sosyal
calismayi gerceklestirebilmek ise bireyin hangi davranisi nasil gerceklestirebilecegi-
ne iliskin tecriibe ve davranis serbestisine baglidir.

Kerscheintainer ahlaki davranisi i¢sel enerjinin birikimi ile olusan bir alisgkanhik
olarak degerlendirir. Ciinkii tek bir davranis kendi baglaminda ahlaki olsa da ben-
zer kosullarda tekrarlanmadig; siirece ahlaki kisiligin olusumundan bahsedilemez.
Tekrarlanan davranista ahlaki kisiligi mtiimkiin kilan diger beceriler olan muhake-
me, duygular1 diizenleme ve irade enerjisinin biriktirilmesi s6z konusudur.” Lilja
ve Osbeck ise ahlaki davranisi birisi aliskanliga bagl tekrar eden digeri ise tefekkiire
dayali ahlaki davranis olarak ikiye ayirmaktadir. Bireyin toplumsal kurallara uygun
davranis bi¢imini diistiniip planlayarak gostermesi tefekkiire dayali ahlaki davranis;
tefekkiir ve irade enerjisinin birikimi ile ahlaki davranisin igsellestirilmesi ile olusa-
na ise otomatik ahlaki davranis ismini vermektedir. Ikincisinde altin kural gibi
ilkeler tefekkiirle degil aligkanlik yoluyla gergeklesmis olur.®
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Ahlaki davranisin gerceklestirilmesi diger ahlaki becerilerin tamaminin bir
uyum i¢inde ¢alismasina, davranis tecriibesinin birikimine ve bireye hata yapma
ruhsat1 da veren davranis serbestisinin taninmasina baghdir. Davranis: gerceklesti-
rebilmek i¢in bir karara ve uygulama planina sahip olma, davranis planini uygula-
yabilme ve yiiriitebilme, belli bir davranis bi¢iminin sonuglarini kestirebilme, bek-
lenmedik zorluklar ve engeller i¢in ¢aligma, yorgunluk ve bikkinlikla bas edebilme,
dikkat dagitic1 ve ayartici geldiricilere kars1 koyabilme ve nihai hedefi daima goz
ontinde bulundurabilme becerileri gerektirmektedir. Ayrica aligkanlik gelistirmeye
yonelik egitimsel ¢abalarin ahlak egitiminde davranis becerisinin kazanilmasi i¢in
taydali goriildiigii anlasilmaktadir. Bu durum beceri temelli egitime de kaynaklik
eden kuramlardan olan davranis¢i 6grenme kuramlarindan istifade edilerek olustu-
rulmus degerlerin dogrudan 6gretimine iliskin yaklagimlarin ve Islam ahlak gelene-
ginde edep egitimi anlayisinin ahlaki davranislarin beceri olarak 6gretiminde dik-
kate alinmasi gerektigini gostermektedir. Zira bu yaklasimlar ahlak egitiminde so-
mut davranis gostergeleri belirleme ve aligkanlik kazandirma konusunda 6nemli
imkanlar sunmaktadirlar.

SONUC VE DEGERLENDIRME

Ahlakin bir beceri olarak degerlendirilmesi ve beceri temelli anlayisla 6gretilme-
sinin imkanini bir problem olarak ele alan bu ¢alisma ahlaki gelisim ve beceri te-
melli egitim literatiirii iizerine betimsel bir analiz ortaya koymaktadir. Kohlberg
gibi entelektiialist, Blasi ve Forgas gibi duyussal ya da Kerscheintainer, Rest ve
Narvaez gibi biitiinciil bir perspektifle ahlaki kisiligi ele alanlarin goriisleri tizerine
yapilan biitiinciil bir inceleme ahlakin, kisiligin farkli yonlerinin yetkinliginin gelis-
tirilmesi ile miimkiin olabilecegini gostermektedir. S6z konusu kuramlardan 6zel-
likle ahlaki gelisimi biitiinctil bir anlayisla ele alanlar ahlaki kisiligi bir beceriler
biitiinii olarak gérmeye daha ¢ok imkan tanimaktadir. Ornegin beceri temelli egi-
timdeki uygulama becerisi bu modellerdeki ahlaki davranisa yapilan vurgu ile, uy-
gulama siirecini planlayabilme becerisi ahlaki muhakeme ile 6rtiismektedir.

Beceri temelli egitimin somut ¢iktilara odaklanan yapisinin ahlak gibi biiyiik
oranda teorik algilanan bir alana uygunlugu ahlak ve beceri temelli egitimi bir araya
getirme denemelerinin en problemli yanlarindan birisi olarak gériilmektedir. An-
cak incelemelerimiz gerek beceri temelli egitimde beceri kavramina yiiklenen an-
lamin somut davranis gostergelerinin ardindaki biligsel ve duyussal yoni goz
oniinde bulundurmasi gerekse somut davranisa odaklanan yapisi nedeniyle ahlak
egitiminde soylem-eylem acikligin1 gidermeye potansiyel katkisi sayesinde problem
gibi goriilen bu noktanin bir avantaj olarak da goriilmesinin miimkiin oldugunu
gostermektedir. Ahlak egitiminin tiim alanlarinda beceri temelli egitimin gerektir-
digi olgiide somut ¢iktilar belirlemek hem ahlak egitiminin teorik ve ¢ok degiskenli
yapist hem de hukuki zorluklar nedeniyle miimkiin olmayabilir. Ancak ahlaki bece-
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ri temeli bir anlayisla ele alarak temel ahlaki beceriler i¢in bir ¢ergeve belirlemek ve
ahlak egitimini bunlara odaklanarak planlamak miimkiindiir.

Ahlaki kisiligi gerceklestirmek igin ahlaki duyarlilik, ahlaki yargi, ahlaki moti-
vasyon ve ahlaki davranig temel beceri/yetkinlik ¢erceveleri olarak 6ne ¢ikarken
bunlarin her birisinin birgok alt becerinin/yetkinlik gostergelerinin kazanimi ile
gerceklesebilecegi anlagilmaktadir. Sekil 1’de ahlaki kisiligi mimkiin kilan temel
beceriler, ahlaki kisilikteki islevleri, somut yetkinlik/beceri gostergeleri, egitimde
hangi temel stratejilerle gelistirilmelerinin miimkiin oldugu ve birbirleri ile iliskileri
analitik bir anlayisla sunulmaktadir.

Sekil'l’de ortaya konulan modelde ahlaki becerilerin ilki ahlaki duyarliliktir.
Sezgisel yargilamaya dayanan bu beceri hayatin ilk yillarindaki olumlu/olumsuz
tecriibelerle sekillenmekte ve olaylarin, sdylemlerin ve davranislarin i¢ ytiztindeki
ahlaki ikilem/probleme iliskin bir segicilik olarak somutlasmaktadir. Yarg: becerisi
ahlaki beceriler i¢cinde ¢ogunlukla entelektiialist kuramlarda islenen ancak tiim
gelisim kuramlarinda yer bulan, ahlaki eyleme karar verme ve uygulama plam
yapmay1 saglayan beceridir. Ahlaki motivasyon ise entelektiialist ahlaki gelisim
kuramlarinin elestirisi ile daha belirgin hale gelen ve ahlaki kisiligin kazaniminda
duygular ve iradenin roliinii 6ne ¢ikartan beceridir. Ahlaki motivasyon, benlik bii-
tiinliigiinden gii¢ alarak bagimsiz karar verebilme, zaman ve gorev yonetimi, siste-
matik diisiinme ve 6zgiiven gibi somut yetkinlik gostergeleri ile goriiniir olmakta-
dir. Dolayisiyla ahlak egitiminde de bu alanlara odaklanmak gerekmektedir. Ahlaki
davranis becerisi ise ahlaki kisiligin diger alt becerileri ve bireye hatalardan ders
alma imkani da sunan davranis serbestisi ile kazandirilan davranis tecriibeleri ve
iletisim, organizasyon gibi psiko-sosyal yetkinliklerin biitiinlesmesinin bir sonucu-
dur.
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Sekil 1: Ahlaki Kisiligi Olusturan Beceriler, Gelisim ve Egitimi
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Ahlak ve egitimini beceri temelli ele alirken temel bazi elestiri alanlarini da goz
oniinde bulundurmak gerekmektedir. Bunlarin basinda beceri temelli egitimin her
seyi standartlara ve tek-tiplestirici gostergelere baglayan yapisinin ahlak gibi olduk-
¢a durumsal olan bir alana uygunlugu sorunsalidir.’" Ahlaki beceriyi merkeze ala-
rak egitim yapmanin elestiriye agik yonlerinden bir digeri de ahlaki beceriyi net
tanimlamak i¢in ¢ok kii¢iik pargalara bolmenin ahlaki becerinin biitiinlesik yapisi-
nin anlagilmas: ve korunmasinda olusturacag: risklerdir.*> Beceri temelli olarak
ahlaki gelisimi diisiindiiglimiiz bir programda “ahlaki bilgi toplar, “ahlaki ilkeleri
tanir” vb. alt beceriler yazilarak somutlastirma yapilir. Bu sekilde somutlastirmalar

81 Zhao, “Educating for Wholeness”, 472. Richard Edwards, “Competence-based Education and the Limitations
of Critique”, International Journal of Training Research 14/3 (2016), 245-247.
82 Bratianu vd., “Paradigm Shift”, 1352.
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ahlaki davranisin ardindaki derin psikolojik yapinin gézden kagirilmasina ve ahlaki
gelisimin teknik bir meseleye indirgenerek algilanmasina neden olabilir.*> Bunu
agmak i¢in program yapict ve uygulayicilarin beceri temelli bir ahlak egitiminin
Sekil 1’de gosterilen biitiinliiklii bir yapiy: temsil ettiginin bilincinde olmalar: gere-
kir.

Beceri temelli egitime en biiyiik elestirilerden birisi biligsel ve duyussal boyutlar
olan davranigin sonugtan ibaretmis gibi algilanmasina neden olarak egitimde dav-
ranigihigr yiicelttigi iddiasidir. Biiyiik oranda davranmisin ardindaki kisilik yapisi ile
de ilgilenen ahlak egitimi acgisindan bu elestiri dikkate degerdir. Ancak becerinin
salt davranis1 degil, davranisin arkasindaki bilgi ve bilgiyi isleme, transfer etme ve
kullanma becerisini de igermesi, becerinin bu 6zelligi nedeniyle 6grenci merkezli ve
probleme dayali 6gretme etkinliklerine ihtiyag duyulmas: beceri temelli 6grenmeyi
davranige1 karakterinden uzaklagtirmaktadir. Foucault'un goriislerinden yararlana-
rak bilginin kullanimi ile davranis arasinda iliski kuran Edwards’a gore bilginin
kullanimi bir davranis tasarimi ve 6z disiplin siirecini isletirse ancak uygun davra-
nis ortaya cikabilir.* Bu nedenle beceri salt bir davranig degil onun ardindaki sii-
recleri de ifade eder. Beceri temelli egitim de diisiince ve duygudan yoksun bir dav-
ranisi degil i¢sel derinligi olan bir tiriinii ifade eder.

Sekil 1’de ortaya konulan modelde ahlaki kisilige imkan veren becerilerin geli-
simini saglamaya aday egitim stratejileri igerisinde aliskanlik gelistirmeye yonelik
geleneksel unsurlar, sosyal-biligsel yapilandirmaci ve gelisimsel yaklasimlar bir
arada bulunmaktadir. Bu durum Edwards’in isaret ettigi iizere becerinin tek bir
strateji ve yontemle gelistirilemeyecek derecede derinlikli olusu ile ilgilidir.*> Ali-
kanlik olusturma ya da gelisimsel yaklagimlarin da bir sosyal ortam i¢inde anlam
buldugu dikkate alindiginda modelde yer alan sosyal 6grenme stratejileri biraz da-
ha 6ne ¢ikmaktadir. Kwok ve Selman buna “6grenilmis sosyal diisiinme” adini
vermektedir.*® O’na gore sosyal etki sadece ahlaki karar verme siirecinin degil, karar
ve eyleme gegisi saglayan ahlaki motivasyonun da belirleyicisidir. Yani 6grenilmis
sosyal diisiinme hem karar1 hem de tecriibeleri ve muhtemel sonuglar1 birlestirip
davranisin motivasyonunu iiretmektedir.

Modelde temel bir beceri olarak yer almayan ancak Kerschenintainer’in agikla-
malarinda ahlaki kisiligi miimkiin kilan bilesenlerden sayilan derinden duymaya da
isaret etmek gerekmektedir. Modelde bu, miistakil bir ahlaki beceri alan1 olarak
degil de ahlaki motivasyonun temel iki unsuru olan duygular1 diizenleme ve ahlaki
irade becerilerinin gelisimini saglayan bir unsur olarak konumlandirilmistir.

8 Kole, “Teaching Moral Competence”, 243.

8 Edwards, “Competence-based Education”, 248-250.
8 Edwards, “Competence-based Education”, 248.
8 Kwok - Selman, “Moral Reasoning”, 532-534.
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Blasi’nin benlik ideali olusturmak ve duygular1 yonetmek i¢in kisilik idealleri, tist
deger ve inanglar ile duygular arasindaki baga yaptig1 vurgu da derinden duymaya
yiiklenen anlamla ortiismektedir. Derinden duymanin ahlaki duyarlilikla da iligkili
oldugu goriilmektedir. Kanaatimizce bunun ahlaki becerilerin tiimiiniin altinda
yatan bir anlamlandirma bi¢imi olup olmadigina iliskin arastirmalara da ihtiyag
bulunmaktadir.

2018 yilindaki degisikliklerle 6gretim programlarinda hakkinda esasli -hatta
kismi- bir bilimsel birikim bulunmadan beceri temelli egitim ahlak ve degerler alani
da dahil olmak iizere uygulamaya konuldu. ki yili gecen uygulama sonucunda da
Tekin’in makale galigmas1 disinda Tiirkee literatiirde konuyu tartisan bir ¢calismaya
rastlanmamaktadir.¥’ Bu calismada bir makale sinirlari igerisinde ahlaki kisiligi
miimkiin kilan beceriler teorik bir ¢ergevede ele alinarak ahlaki beceriler ve egitimi
icin genel bir cerceve olugturulmaya caligilmistir. Onerilen gerceve dikkate alinarak
ahlak egitimi i¢in yetkinlik gostergelerinin hazirlanabilecegi, egitimi ve degerlendi-
rilmesine yonelik uygulamaya daha yakin ¢alismalarin gergeklestirilebilecegi varsa-
yilabilir. Bunun i¢in modelin hem teorik elestiri ve degerlendirmelerle hem de nitel,
nicel ve deneysel yontemlerle toplanacak saha verileri ile gelistirilmesinin isabetli
olacagi kanaatindeyiz.
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